UNIVERSITATEA PEDAGOGICĂ DE STAT "ION CREANGĂ" Cu titlu de manuscris CZU: 37 016 046: (043 3) RADU-ȘCHIOPU ALA DEZVOLTAREA COMPETENŢELOR LECTORALE ALE ELEVILOR LA ORELE DE LIMBA ŞI LITERATURA ROMÂNĂ 13 00 02 - Teoria şi metodologia instruirii (Limba și literatura română) Teză de doctor în pedagogie Conducător ştiinţific: Alexandru Burlacu, dr hab în fil , prof univ Doctorandă: Chişinău, 2013 © RADU- ȘCHIOPU ALA, 2013 2 CUPRINS ADNOTARE (română, rusă, engleză,) 5 LISTA ABREVIERILOR 7 INTRODUCERE 9 1 ABORDĂRI CONCEPTUALE ALE DEZVOLTĂRII COMPETENŢELOR LECTORALE ALE ELEVILOR 1 1 Evoluţia conceptului de competenţă lectorală ……………………… 1 2 Considerente epistemice și teoretice de formare-dezvoltare la elevi a competenţelor lectorale 1 3 Standardele educației literar-artistice vs metodologia formării-dezvoltării competenţelor lectorale 1 4 Concluzii la Capitolul 1 21 43 57 69 2 DIMENSIUNEA PRAXIOLOGICĂ A DEZVOLTĂRII LA ELEVI A COMPETENȚELOR LECTORALE 2 1 Niveluri de dezvoltare a competenţelor lectorale ale elevilor 70 2 2 Viziuni ale profesorilor de limba şi literatura română cu privire la dezvoltarea la 78 elevi a competențelor lectorale 2 3 Metodologii de dezvoltare la elevi a competenţelor lectorale 82 2 4 Metodologii de evaluare a competenţelor lectorale la elevi …… 93 2 5 Concluzii la Capitolul 2 102 3 APLICAREA EXPERIMENTALĂ A METODOLOGIILOR SPECIFICE DE DEZVOLTARE LA ELEVI A COMPETENŢELOR LECTORALE 3 1 Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi 104 3 2 Metodologia experimentului 110 3 3 Valori ale competențelor lectorale dezvoltate de elevi prin combinarea experimentală a metodelor specifice educației literar-artistice și a metodelor didactice generale moderne 112 3 4 Concluzii la Capitolul 3 142 CONCLUZII GENERALE ŞI RECOMANDĂRI 144 BIBLIOGRAFIE 147 ANEXE 158 Anexa 1 Modelul Pâslaru al evaluării competenţelor comunicative și lectorale 158 Anexa 2 Fişa de evaluare/autoevaluare a jurnalului de lectură 162 3 Anexa 3 Fişă de control Redactarea prezentării de carte şi susţinerea ei 163 Anexa 4 Fişă de control Lectura expresivă 164 Anexa 5 Conţinutul dosarului de lectură 164 Anexa 6 Învaţă să lucrezi cu cartea 165 Anexa 7 Chestionar de evaluare a lecturii 166 Anexa 8 Chestionar pentru profesori 168 Anexa 9 Chestionar pentru elevi 169 Anexa 10 Test: A şti să citeşti 170 Anexa 11 Test de evaluare predictivă a competenţei de interpretare a unui text literar 172 din perspectiva valenţelor poetice, a particularităţilor de gen, specie Anexa 12 Test de evaluare normativă a competenţei de interpretare a unui text literar din perspectiva valenţelor poetice, a particularităţilor de gen, specie 175 Anexa 13 Valori literare receptate de elevii claselor a X-a în operele Legământ de Gr Vieru și Mai am un singur dor de M Eminescu 178 Anexa 14 Algoritmul de lucru cu textul literar liric 179 Anexa 15 Valori literare receptate de elevii claselor a X-a la analiza nuvelei „Alexandru Lăpuşneanul” de C Negruzzi și „Moara cu noroc”de Ioan Slavici 180 Anexa 16 Test de evaluare predictivă/normativă a competenţei de analiză a textului literar prin prisma ideologiei literare şi a esteticii curentului literar Tema: Realismul 181 Anexa 17 Corelaţia dintre rezultatele obţinute de către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 1 182 Anexa 18 Corelaţia dintre rezultatele obţinute către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 2 183 Anexa 19 Corelaţia dintre rezultatele obţinute de către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 3 184 DECLARAŢIA PRIVIND ASUMAREA RĂSPUNDERII 185 CURRICULUM VITAE 186 4 ADNOTARE Radu-Șchiopu Ala, Dezvoltarea competenţelor lectorale ale elevilor la orele de limba şi literatura română, teză de doctor în pedagogie, Chişinău, 2013 Structura tezei: introducere, trei capitole, concluzii generale şi recomandări, adnotare, bibliografie din 204 surse În textul tezei sunt inserate 23 tabele şi 31 figuri Publicații la tema tezei: conţinutul de bază al tezei este prezentat în 11 lucrări ştiinţifice Cuvinte-cheie: competențe lectorale (CL), educație literar-artistică (ELA), metodologii ale ELA, receptare, comentariu, interpretare, analiză literară, Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale (MTMDCL) la elevi Domeniu de studiu – teoria și metodologia instruirii (limba și literatura română) Scopul cercetării constă în stabilirea suportului teoretico-metodologic al dezvoltării competențelor lectorale ale elevilor la limba și literatura română Obiectivele cercetării: studiul istoric al metodologiilor specifice dezvoltării competențelor lectorale la elevi; stabilirea reperelor teoretice de dezvoltare la elevi a CL; stabilirea nivelurilor de dezvoltare a CL la liceeni; explorarea gradului de aplicare de către profesorii de LLR a metodologiilor specifice ELA în dezvoltarea la liceeni a CL; elaborarea Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi; validarea experimentală a Modelului; sintetizarea datelor experimentului şi elaborarea concluziilor generale şi recomandărilor practice Noutatea şi originalitatea ştiinţifică a investigației sunt evidențiate și precizate în: fundamentarea, argumentarea şi validarea unui Model teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi, întemeiat pe principiile ELA Problema ştiinţifică soluţionată în cercetare constituie dezvoltarea competențelor lectorale ale elevilor la limba și literatura română prin implementarea Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi Semnificația teoretică a lucrării este justificată de: inventarierea-structurarea-sistematizarea reperelor teoretice ale conceptului de CL: caracterul unitar și insecabil, imaginar și creativ al CL; întemeierea pe experiența de viață și estetică a elevilor; determinismul teleologic, conținutal și metodologic al CL etc ; stabilirea eficienței metodelor de dezvoltare la liceeni a competențelor lectorale Valoarea aplicativă a lucrării rezidă în: stabilirea nivelurilor de formare a CL la elevi în condițiile aplicării a metodelor specifice ELA; aplicabilitatea practică a Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi; stabilirea valorilor competențelor lectorale posibil a fi formate-dezvoltate la liceeni prin aplicarea sistemică a metodelor specifice ELA Implementarea rezultatelor științifice ale cercetării s-a realizat cu ajutorul profesorilor de la liceele „Iulia Hasdeu” și „Traian” din Chișinău, la şedinţele Catedrei de Literatura Română şi Comparată a UPS „Ion Creangă”; prin comunicări la foruri științifice, în perioada anilor 2005-2010 5 АННОТАЦИЯ Раду-Шкёпу Алла, Развитие читательских компетенции учеников на уроках румынского языка и литературы, докторская диссертация по педагогике, Кишинэу, 2013 г Структура диссертации: введение, три главы, общие выводы, аннотация, библиография из 204 источников Текст работы включает 21 таблицу и 29 рисунков Публикации по теме диссертации: 11 научных работ Ключевые воспитание слова: (ЛХВ), читательские методологии компетенции (ЧК), литературно-художественное литературно-художественного воспитания, восприятие, комментарий, воспроизведение, литературный анализ, Теоретическая Модель методологизации развития читательских компетенции (ТММРЧК) у учеников Область изучения – Теория и методология обучения (румынский язык и литературa) Цель исследования – развития ЧК у учеников на уроках румынского языка и литературы Задачи исследования: историческое изучение методологий характерных развитию ЧК у учеников; определение уровня развития ЧК у лицеистов; исследование степени применения учителями румынского языка и литературы методологий, характерных для литературнохудожественного воспитания в развитии у лицеистов ЧК; разработка Теоретической Модели методологизации у учеников; развития читательских компетенции экспериментальное обоснование Модели синтезирования экспериментальных данных и разработка общих заключений и практических рекомендаций Новшество и научная оригинальность: определение уровней развития; разработка ТММРЧК; анализ – систематизация – комментирование – интерпретация ценностей ЧК, экспериментально развитых у лицеистов путем систематического применения современных методологий Решение научной проблемы привело к развитию ЧК у учеников на уроках румынского языка и литературы путем внедрения ТММРЧК у учеников Теоретическое значение: инвентаризация – структурирование – систематизация теоретических аспектов концепции ЧК (унитарный и неиссякаемый, воображаемый и креативный характер ЧК; с учетом жизненного опыта и эстетике учеников; телеологический, содержательный и методологический детерминизм ЧК); определение эффективности методов развития ЧК у лицеистов Практическая ценность: определение уровней развития ЧК у учеников в условиях частичного применения методов, характерных литературно-художественному воспитанию (ЛХВ): практическое применение ТММРЧК у учеников; определение значений ЧК возможно развитых у лицеистов посредством систематического применения современных методов ЛХВ Разрешенная научная задача: практическо-экспериментальное обоснование современных методологий ЛХВ Утверждение результатов исследования было осуществлено на заседаниях Кафедры Румынской и Сравнительной Литературы ГПУ им Иона Крянгэ; посредством обсуждени на научных форумах, в ходе дидактической деятельности (автора) и научных публикаций 6 ADDNOTATION Radu-Șchiopu Ala, Development of pupils’ reading competences at the lessons of Romanian language and literature, a PhD thesis in pedagogy, written by, Chişinău, 2013 Thesis structure: introduction, three chapters, general conclusions and recommendations, addnotation, bibliography consisting of 204 sources, 21 tables and 29 figures Publications on the thesis topic: The main content of the thesis is presented in 11 scientific research works Key words: reading competence (RC), literal and artistic education (LAE), Literary Artistic Education methodologies, commentary, interpretation, literal/text analysis, Theoretical methodological model of development reading competences (TMMDRC) Field of study – Theory and Methodology of Instruction (Romanian language and literature) The purpose – developing reading competences with pupils in upper secondary education The research objectives are: to study diachronically the methodologies which develop reading competencies with pupils; to establish levels of reading competence development with upper secondary pupils; teachers to explore the level of application of LAE specific methodologies by Romanian language in order to develop the reading competencies with upper secondary pupils, to work out a theoretical methodological model of pupils’ reading competences development; experimental validation of the model; to process experimental data and to produce general conclusions and practical recommendations The innovation and scientific originality of the investigation: establishing the level of RC development with children; working out the TMMDRC; analysis, systematization, commentary and interpretation of reading competence developed by the experimental groups of lyceum students by a systematic use of modern methodologies The scientific problem solved led to the developing reading competences with pupils in upper secondary education by implementing Theoretical methodological model of development reading competences The theoretical value of the research: inventory structure and systematization of theoretical tools of reading competence concept (the unique, imaginative and creative reading competence character), based on the pupils esthetic and life experience, teleological doctrine of necessity, content and methodological sense of the reading competence), establishing the efficiency of reading competence development with lyceum pupils The practical value of the research: establishing the level of reading competence development with pupils in the conditions non application or partial application of the LAE methods, practical application of TMMDRC with students; establishing the reading competence values possible to be developed with pupils by systematic application of LAE methods The implementation of the scientific results: have been approved of Moldova State Pedagogical University after „Ion Creangă”, also at scientific forums and through didactic activities of the author and by scientific, between the years 2005-2010 7 LISTA ABREVIERILOR ALAE - Activitatea literar-artistică a elevilor AȘP - Academia de Științe Pedagogice a URSS CL - Competenţe lectorale CLL - Competenţă literară-lectorală DCL - Dezvoltarea competenţelor lectorale DGÎTS - Direcția Generală Învățământ, Tineret și Sport EE - Eșantion experimental EC - Eșantion de control EL - Educaţie lingvistică ELA - Educaţie literar-artistică ERŞ - Evaluarea rezultatelor şcolare GC - Grupa de control GE - Grupa experimentală ICȘEA - Institutul de Cercetări Științifice în domeniul Educației Artistice IȘE - Institutul de Științe ale Educației LLR - Limba și literatura română MTMDCL- Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale UAIC - Universitatea Al I Cuza din Iași UPSC - Universitatea Pedagogică de Stat Ion Creangă USM - Universitatea de Stat din Moldova În limba rusă: ЧК- читательская компетенция ЛХВ - литературно-художественное воспитание ТММРЧК – Теоретическая Модель методологизации развития читательских компетенции În limba engleză: RC - reading competences LAE - Literary Artistic Education TMMDRC - Theoretical methodological model of development reading competences 8 INTRODUCERE Actualitatea şi importanţa problemei abordate este determinată de premise teoretice și practice, precum elaborarea și dezvoltarea teoriei educației literar-artistice și reconceptualizarea disciplinei școlare Limba și literatura română; reamplasarea accentului de pe demersul teleologic centrat pe obiective pe un demers pragmatic, în care obiectivele sunt reconsiderate în primul rând în funcție de competențele elevilor, nu numai de demersurile social și disciplinar; insuficiența lecturii ca fenomen general-uman al contemporaneității și al elevilor moderni etc Apariția și dezvoltarea conceptului educațional formativ-productiv , au fost condiționate de producerea de către omenire a unui volum tot mai mare de informație în domeniile de cunoaștere științific și artistic-estetic și limitele cunoașterii tinerei generații în domeniile date Soluția este trecerea de la informare-însușire, ca acțiuni principale ale procesului instructiv-educativ, la formare-dezvoltare Primul demers este centrat pe conținuturile educaționale (materiile de învățământ); al doilea – pe formarea-dezvoltarea capacităților de personalitate, educații fiind orientați de la receptare-acumulare la receptare-formare-dezvoltare Această trecere însă nu diminuează rolul materiilor de învățământ, ci doar îl reconsideră în raport cu teleologia educației Vl Pâslaru , M Cojocaru-Borozan , E Macavei , L Papuc, I Negură , , A Perretii Descrierea situației în domeniul de cercetare În anii '80 ai sec XX a fost elaborată teoria educației literar-artistice (ELA) , , , , , , 62], din care Vl Pâslaru, sintetizând conceptul de metodica predării literaturii al lui C Parfene și teoria lecturii a lui P Cornea și întemeindu-se pe filosofia lui I Kant , Hegel , W von Humboldt , Șt Lupașcu , L Blaga și C Noica , pe estetica lui Aristotel , F Schiller [Apud, 176], J Mukarovský , M Heidegger , H - R Jauss , Al Burov , T Vianu [169, 170], G Călinescu , și C Radu etc , a fundamentat teoria educației literarartistice , , , , , , , , , , Conform acesteia, scopul predării-învățării literaturii în școală este formarea cititorului cult de literatură, prin atingerea unui sistem de obiective educaționale, formulate în termeni de competențe lectorale, explorând anumite conținuturi educaționale prin metodologii specifice ELA – toate acestea fiind întemeiate pe un sistem de principii ale ELA Finalitățile ELA sunt competențele literare-lectorale, comportamentele literare-lectorale, trăsăturile caracteriale specifice cititorului, aptitudinile literare și talentul literar De formarea-dezvoltarea primei finalități – competențelor lectorale, este responsabilă fiecare situație și activitate de ELA, din cadrul școlar Acest compartiment al teoriei ELA reprezintă și obiectul cercetării noastre, dezvoltarea competențelor lectorale la elevi 9 Elaborarea teoriei ELA s-a produs concomitent cu reconceptualizarea disciplinei școlare Limba și literatura română, acțiune care a finalizat prin editarea primului model teoretic de curriculum din spațiul educațional românesc, elaborat prin efortul comun al unor cercetători de la IȘE din Chișinău și București Obiectul cercetării noastre, metodologiile specifice dezvoltării competențelor lectorale, se regăsește în toate componentele de bază ale curriculumului: teleologică, conținutală, metodologică, epistemologică Între timp, cercetările moderne: G Meyer , M Minder , I Negreț-Dobridor , Vl Pâslaru , A Perreti , ș a au demonstrat necesitatea reamplasării accentului de pe demersul teleologic, centrat pe obiective, pe unul în care obiectivele sunt reconsiderate în funcție de competențele deja formate ale elevilor Această nouă deschidere epistemologică și teleologică a marcat și noi probleme de cercetare, aferente metodologilor specifice de dezvoltare a competențelor lectorale, precum întrebările despre raportul dintre obiective şi competențe lectorale, despre cum se pot forma competențe lectorale concrete în cadrul fiecărei lecții, despre măsura în care curriculumul şi manualele actuale favorizează formarea și dezvoltarea competențelor lectorale, precum și despre calitatea pregătirii profesionale a cadrelor didactice pentru a soluționa pe temeiuri științifice probleme particulare ale didacticii formării cititorului de literatură Cea mai importantă premisă practică, cu conotație aparent negativă, este insuficiența lecturii ca fenomen general-uman al contemporaneității, deci și al elevilor Fenomenul dat mai rămâne neexplicat, invazia mass-media electronice și a mijloacelor de informare electronică nefiind decât un pretext de a abandona problema, de a-i identifica o soluție, căci aceleași mijloace electronice, despre care se crede că ar reprezenta cauza principală a abandonării lecturii, au creat și cea mai modernă și mai accesibilă bibliotecă personală de citire: Kindle, memoria căreia poate depozita peste 200 de cărţi, oferă posibilitatea căutării unei anumite fraze, cuvânt sau nume dintr-o carte Kindle poate deveni cea mai bună invenţie legată de lectură, imediat după cartea clasică Un alt argument în favoarea lecturii și a dezvoltării competențelor lectorale prin metodologii specifice ELA este faptul că, deși aparent se citește mai puțin, se editează tot mai multe cărți; deși se editează tot mai multe cărți, acestea sunt tot mai valoroase Insuficienţa lecturii este recunoscută drept o problemă mondială, fiecare țară fiind în căutarea de soluţii proprii pentru dezvoltarea competențelor lectorale: cercurile de lectură și întrunirile literare, seminarele, conferinţele, congresele, cercetările speciale de formaredezvoltare a competențelor lectorale În 1956 a fost înființată IRA - Asociaţia Internaţională de Lectură; la 8 septembrie 2008 a fost celebrată Ziua Internaţională a Lecturii; de 15 ani se 10 instituie programe de susținere a țărilor cu populație analfabetă sau cu nivel scăzut de instruire – PISA - Programme for International Student Assessment, care sunt implementate în cca 43 ţări O programă similară este implementată și în R Moldova, ea fiind centrată pe evaluarea competențelor lectorale – PIRLS (Progress in International/Reading Literary Study) Unul dintre obiectivele Proiectării şi organizării procesului educaţional la limba şi literatura română în anul şcolar 2006-2007 viza formarea competențelor lectorale (Raportul DGETS nr 363 din 14 02 06), acelaşi obiectiv fiind reluat și în anul de învățământ 2007-2008 Premisele indicate ne-au condus la preluarea problemei de cercetare cu privire la metodologiile specifice dezvoltării competenţelor lectorale ale elevilor la orele de limba şi literatura română, indicată de domeniul respectiv al teoriei educației literar-artistice Noi ne propunem să le identificăm, în spiritul aceleași teorii, pe cale practic-experimentală Drept bază conceptuală a cercetării ne-au servit idei, concepte, principii, teorii, despre: - natura (esența) literaturii și artei: Aristotel, I Kant, F Shiller, Hegel, W von Humboldt, T Vianu, L Blaga, G Călinescu, M Corti, U Eco, M Heidegger, H - R Jauss, J Mukarovský, Al Burov, C Radu ș a ; - lectura-receptarea operelor literare: R Barthes, U Eco, P Cornea, M Corti, N A Kușaev, I Derșidan, I Drăgătoiu, C Parfene, Vl Pâslaru, C Șchiopu ș a ; - formarea cititorului de literatură în anii de școlaritate: abordarea funcțională a lecturii (O Costea), finalitățile ELA (Vl Pâslaru, C Șchiopu, M Hadârcă, L Sclifos, V Goraș-Postică), conținuturile ELA (Vl Pâslaru, Al Crișan, M Cerkez), metodologia specifică ELA (C Parfene, I Cerghit, I Drăgătoiu, V Goia, Vl Pâslaru, C Șchiopu, V Goraș-Postică, L Botezatu, M Marin), activitatea de lectură a elevilor (Vl Pâslaru, C Olăreanu), analiza literară (G Duda), evaluarea competențelor literare-lectorale (M Hadârcă, C Popa-Taiss) ș a În conformitate cu reperele epistemologice indicate, au fost stabilite următoarele direcţii de soluţionare a problemei: a) selectarea și structurarea unui sistem de principii de receptare a operelor literare; b) selectarea și structurarea metodologiilor specifice receptării-comentăriiinterpretării operelor literare de către elevi; c) elaborarea unui model teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi Scopul cercetării constă în stabilirea suportului teoretico-metodologic al dezvoltării competențelor lectorale ale elevilor la limba și literatura română Atingerea scopului propus a fost intermediat de următoarele obiective generale: 1 Studiul istoric al problemei metodologiilor specifice dezvoltării competențelor lectorale la elevi 2 Stabilirea reperelor teoretice de formare la liceeni a competențelor lectorale 11 3 Evaluarea nivelurilor de dezvoltare a competențelor lectorale la liceeni 4 Determinarea gradului de aplicare de către profesorii de LLR a metodologiilor specifice ELA în dezvoltarea la liceeni a competențelor lectorale 5 Elaborarea Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi 6 Validarea experimentală a Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi 7 Sintetizarea datelor experimentale în concluzii generale şi recomandări practice de dezvoltare la liceeni a competențelor lectorale Metodologia cercetării științifice Pentru atingerea obiectivelor indicate am aplicat metode teoretice: (documentarea ştiinţifică, metoda comparativă, modelizarea teoretică, analiza, sinteza); experimentale (experimentul pedagogic, observarea, descrierea, sondajul, chestionarea, testarea capacităţilor lectorale (evaluări predictive, formative, sumative, pretestările şi examenul de bacalaureat la limba şi literatura română)); statistice (Programul SPSS, metoda de corelație Pearson, metoda de evaluare a diferenței statistice t – student, Mann-Witney, tabele, formule), precum și indicatori, criterii, descriptori de performanţă; matematice (analiza matematică a datelor statistice ale cercetării) Noutatea şi originalitatea ştiinţifică a cercetării sunt evidențiate și precizate în: • stabilirea nivelurilor de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale: de înțelegere/interpretare a textului literar liric/epic; de analiză a textului literar prin prisma ideologiei literare și a esteticii curentului literar; • elaborarea MTMDCL la elevi, întemeiat pe principiile ELA: a) metodologice generale: adecvării receptării elevilor la structura operei literare; decodării mesajului operei literare prin elementele limbajului poetic; b) metodologice speciale: corelării experienţiale – cu valorile comunicative/literare/ lectorale achiziţionate de elevi anterior; adecvării la obiectivele şi standardele EL/ELA; corelării cu specificul materiilor de predare-învăţare (ştiinţifice, artistice, tehnologice); angajării obiectivelor, conţinuturilor şi tipului evaluării; particularizării în funcţie de psihologia vârstei şi individualitatea elevilor; adecvării la mediile sociolingvistic şi cultural-estetic ale unităţii de învăţământ şi ale elevilor; corelării cu tipurile comunicării (utilitară, cognitivă, literar-artistică) şi cu tipurile de limbaj (comun, poetic, ştiinţific); gradualităţii demersurilor didactic-educaţional şi comunicativ-literar/lectoral; caracterului personalist-interactiv al demersului tehnologic; • analiza-sistematizarea-comentarea-interpretarea valorilor competențelor lectorale, dezvoltate de liceeni în cadrul instruirii experimentale prin aplicarea sistemică a metodologiilor 12 specifice ELA: a) informativ-explicativ-receptive: exerciţiul, analiza literară; b) interactive: scrierea liberă, algoritmul, clusteringul, notiţele, agendele, fişele de lectură, ştiu-vreau să ştiu-învăţ, eu cercetez ; c) hermeneutic-creative: lectura creatoare (expresivă, artistică), comentariul, interpretarea, dezvoltarea operei, disputa sau competiția de idei etc Problema ştiinţifică soluţionată în cercetare constituie dezvoltarea competențelor lectorale ale elevilor la limba și literatura română prin implementarea Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi Semnificația teoretică a lucrării este justificată de: inventarierea-structurarea-sistematizarea reperelor teoretice ale conceptului de competență lectorală: caracterul unitar și insecabil, imaginar și creativ al competențelor lectorale; întemeierea pe experiența de viață și estetică a elevilor; determinismul teleologic, conținutal și metodologic al competențelor lectorale etc ; stabilirea eficienței metodelor de dezvoltare la liceeni a competențelor lectorale Valoarea aplicativă a lucrării rezidă în: determinarea nivelurilor de formare a competenței lectorale la elevi în condițiile neaplicării/ aplicării parțiale a metodelor specifice ELA; aplicabilitatea practică a Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi; stabilirea valorilor competențelor lectorale formate-dezvoltate la liceeni prin aplicarea sistemică a metodelor specifice ELA Rezultatele științifice principale înaintate spre susținere au condus la: 1 Conceptualizarea competenţelor lectorale la elevii treptei liceale la orele de limba şi literatura română, realizate eficient în baza unei tehnologii perfectibile de lucru cu textul literar 2 Structurarea activităţii de educaţie literar-artistică și valorificarea combinării metodelorprocedeelor-tehnicilor specifice ELA, complementate de procedee-tehnci didactice generale active-interactive-creative duce la formarea/dezvoltarea/evaluarea competenţelor lectorale 3 Implementarea strategiilor didactice în baza unui sistem de competenţe lectorale asigură realizarea scopului, obiectivelor, finalităţilor educaţiei lingvistice şi literare proiectate la nivelul sistemului de învăţământ Implementarea rezultatelor științifice ale cercetării s-a realizat cu ajutorul profesorilor de la liceele ”Iulia Hasdeu” și ”Traian” din Chișinău, în perioada anilor 2005-2010 Aprobarea rezultatelor investigaţiei s-a realizat prin: - examinarea acestora la şedinţele Catedrei Literatura Română şi Comparată a UPS ”Ion Creangă” (2004, 2010); - comunicări la foruri științifice: Conferinţa ştiinţifică anuală a UPS ”Ion Creangă”; Conferinţa 13 Internaţională Familia şi Cultura Păcii în Moldova; - activitatea didactică a autoarei în calitate de profesoară de LLR la liceul ”Iulia Hasdeu” din Chișinău; - publicarea a 11 lucrări științifice: Valori ale competenței lectorale dezvoltate de liceeni prin aplicarea metodologiilor specifice educației literar-artistice, În: Revistă de științe socioumane, nr 1(23), UPS „Ion Creangă”, 2013, p 151; Niveluri de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale, Conferința Internațională Unitate prin diversitate, ediția a V-a, cu tema: ”Standardele europene pentru o educație de calitate”, organizată de către Direcția Generală Educație Tineret și Sport, municipiul Chișinău, 2013, p 248; Standarde de competenţă lectorală la limba şi literatura romănă, Univers Pedagogic, nr 3-4, 2008, p 38-40; Evaluarea comunicării, Univers Pedagogic Pro, nr 34 (115), 20 septembrie 2007, p 6; Strategii comunicaţionale, Univers Pedagogic Pro, nr 35 (116), 27 septembrie 2007, p 7; Formarea dimensiunii „homo”în lecturarea creaţiei populare, Univers Pedagogic Pro, nr 25 (106), 21 iunie 2007, p 7; Orientări şi îndemnuri spirituale prin comunicare în învăţământul liceal, Familia şi Cultura Păcii în Moldova, Ed Universal Peace, Chişinău, 2007, p 134; Aspectul lecturii la elevi, Probleme actuale ale ştiinţelor umanitare, Conferinţa ştiinţifică anuală a UPS „Ion Creangă”, 2006, p 127; Tehnici de lectură în formarea competenţei lectorale : lectura extracurriculară, Metaliteratură: Analele facultății de filologie, Vol 11/UPS „Ion Creangă”, 2005, p 174; Dezvoltarea competenţelor lectorale ale elevilor în procesul predării integrate a limbii şi litertaturii române, Metaliteratură: Analele facultății de filologie, Vol 10 / UPS „Ion Creangă”, 2004, p 170 SUMARUL COMPARTIMENTELOR TEZEI În INTRODUCERE se argumentează actualitatea temei de cercetare, este descrisă situaţia în domeniul de cercetare şi identificată problema de cercetare, ce constă în dezvoltarea competenţelor lectorale la elevii claselor liceale Sunt trecute în revistă metodele investigaţionale folosite, reliefate noutatea şi originalitatea ştiinţifică a lucrării, semnificaţia teoretică şi valoarea ei aplicativă Se expun rezultatele ştiinţifice principale înaintate spre susţinere, delimitându-se trei etape ale cercetării În CAPITOLUL 1, Abordări conceptuale ale formării competenţelor lectorale ale elevilor, se analizează problema conceptului de competenţă lectorală în viziune diacronică și sincronică, dată de lucrările lui Ch Derome, G Mialaret, X Rogiers, Ph Perrenoud, M Minder, M Corti; M Călin, Al Crişan, O Costea, P Cornea, P P Neveanu, I Pânzaru, D Salade, M Stroe 14 În Republica Moldova conceptul de competență lectorală este abordat în cercetări realizate în ultimele două decenii de Vl Pâslaru, C Șchiopu, V Goraş-Postică, L Botezatu, S Posternac, A Fekete, M Marin, R Burdujan, C Popa-Taiss, L Frunză, N Baraliuc Acești autori examinează CL dinspre teoria educației literar-artistice, conform căreia specificul metodologiei formăriidezvoltării CL este determinat de specificul cunoașterii artistic-estetice, care impune receptorului/cititorului preponderent activități activ-participative, fără de care însuși actul receptării/lecturii nu poate avea loc Teoria ELA stabilește: - principiile artei/literaturii de creație-receptare; - principiile educației artistic-estetice și ale educației literar-artistice pentru constituirea teleologiei ELA, principiile conținuturilor și principiile metodologiei ELA, inclusiv principiile evaluării rezultatelor școlare la ELA; - sistemul de activități literare-lectorale ale elevilor, pe care autorul îl include în metodologia ELA, astfel fiind demonstrată calitatea de al doilea subiect al educației pentru elevul cititor; - criterii de evaluare a rezultatelor școlare la educația lingvistică și educația literar-artistică; - nivelurile de dezvoltare literar-artistică a elevilor pentru fiecare din clasele aV-XI-a, care, în majoritate, reprezintă valori ale CLL, de aceea sunt deosebit de semnificative cercetării noastre , Autorul teoriei ELA fundamentează în mod expres și terminologia noului domeniu al educației în comparație cu terminologia tradițională: predarea-învățarea/studiul literaturii – educația literar-artistică; elev cititor, activitate literară-lectorală a elevului; controlul cunoștințelor - evaluarea rezultatelor școlare etc Profesorul C Șchiopu oferă cadrelor didactice valoroase demersuri metodologice de predare-învățare a literaturii, întemeiate preponderent pe principiile ELA , , , , , , , V Goraș-Postică, pentru prima dată în spațiul educațional românesc, cercetează condițiile gramatical-stilistice ale producerii imaginilor poetice și astfel oferă și soluții pertinente integralizării în cadrul unei singure discipline a educației lingvistice și literare, ceea ce reprezintă o dezvoltare semnificativă a principiilor metodologice ale ELA Alți cercetători autohtoni au dezvoltat aspecte metodologice ale formării-dezvoltării CL, precum retroacțiunea (L Botezatu), studiul sociologic al valorilor național-universale ale CL (S Posternac, A Fekete), aplicarea principiilor ELA la formarea CL elevilor din clasele primare (M Marin), dezvoltarea CL în competență literară interculturală (R Burdujan), rolul ERȘ în dezvoltarea CL a elevilor (C Popa-Taiss), dezvoltarea CL elevilor alofoni prin studiul operelor literare românești (L Frunză), inițierea formării CL copiilor preșcolari prin jocurile didactice (N 15 Baraliuc) Abordări metodologice praxiologice în spațiul educațional românesc realizează T Cartaleanu și O Cosovan , , , , În acest capitol se mai prezintă aspecte semnificative ale CL ale elevilor în condițiile aplicării parțiale a metodologiei specifice ELA, precum și ale demersurilor metodologice ale profesorilor de LLR de formare-dezvoltare elevilor a CL Capitolul finisează prin prezentarea conceptului de standard al CL, astfel demonstrându-se că dezvoltarea competențelor lectorale la elevi se încadrează în problematica definitorie a educației moderne în general, și educației literar-artistice, în special Se conchide că evoluția conceptului de competență lectorală este în vizorul multor cercetători, el obținând un caracter prioritar în literatura de specialitate Fiind un termen-cheie al ELA, cercetarea conceptului de competență lectorală reprezintă o acțiune importantă nu numai ”în sine”, pentru știință, ci și o acțiune de reglementare a procesului și metodologiei de formaredezvoltare efectivă a acestei competențe; că dimensiunile definiției CL sunt date de conceptele școlii moscovite (N A Kușaev, E V Kveatkovski ș a ), școlii românești (P Cornea, M Călin, M Stroe, Al Crişan, O Costea, I Pânzaru, C Șchiopu, M Hadârcă, V Goraş-Postică etc ) și teoriei ELA, elaborate, în contextul tuturor școlilor menționate, de către Vl Pâslaru; că majoritatea autorilor certifică faptul că CL se formează și se dezvoltă pe parcursul întregii școlarități, prin metodologii specifice ELA, care să ia în considerație fiziologia și psihologia lecturii și particularitățile de vârstă și individuale ale elevilor; că standardele ELA reprezintă niveluri posibile de atins în anii de școlaritate în dezvoltarea literară a elevilor, identificabilă cu formarea lor ca cititori culți de literatură Standardele de competență literară-lectorală sunt parte a dezvoltării literare a elevilor, reprezentând una din cele cinci finalități principale ale acțiunii educative CAPITOLUL 2, Dimensiunea praxiologică a dezvoltării la elevi a competențelor lectorale, prezintă analiza dezvoltării CL la elevi pe trepte de învățământ: primară/gimnazială/liceală; sunt examinate, din punct de vedere al formării-dezvoltării CL, Curriculumul de limba și literatura română, metodologiile aplicate de profesorii de LLR, rolul şi importanţa bibliotecii, în viziunea elevilor, în formarea lor ca cititori de literatură Curriculumul LLR prezintă premisele apariției imaginii artistice și deci a reperelor pentru dezvoltarea CL Acestea constau în faptul că integralizarea disciplinei şcolare Limba şi literatura română presupune interacţiunea şi corelarea elementelor de construcţie a comunicării (unităţi fonologice, lexicale şi gramaticale), precum şi echivalenţa proceselor ce definesc exprimarea 16 orală (vorbirea) şi a celor ce definesc exprimarea scrisă (redactarea), implicând funcţiile afectivă, motivaţională şi atitudinală ale comunicării Realizarea acestora este posibilă doar pe baza textului literar/nonliterar, care profilează şi dezvoltă actualitatea de învăţare a limbii române pe coordonatele lingvistică, comunicativă, literar-artistică Valorile CL, proiectate pentru formare-dezvoltare elevilor (conform Curriculumului LLR și Standardelor ELA), sunt: A pentru elevii claselor primare: - cunoștințe literare-lectorale: elementele comunicative ale limbii, drept material de construcție a lecturii (fonem, grafem, cuvânt, enunţ); semnificaţia cuvintelor; structura operelor epice studiate; mesajul operelor studiate/citite independent (stări afective, trăsăturile morale ale personajelor, tablouri, acțiune, idei); cunoștințe lectorale (despre activitatea de lectură) ș a ; - capacități lierare-lectorale: lectura textelor cu voce tare; lectura expresivă: dicţia clară, inteligentă; imaginarea tabloului, personajului, fenomenului descris în textul literar; aprecierea fenomenelor, faptelor descrise; marcarea elementelor limbajului poetic al operelor literare studiate; marcarea elementelor mesajului operelor studiate/citite; caracterizarea tablourilor, evenimentelor/acțiunilor şi personajelor; analiza literară elementară; comentarea unor elemente ale limbajului și mesajului operei literare; concluzionarea și stabilirea ideii principale a operei; elaborarea textelor simple: reflexive; despre fenomene ale operei literare: povestirea textului (poveste, povestire), întitularea fragmentelor repovestirea textului (amănunţită, după plan, selectivă); caracterizarea personajelor, tablourilor, evenimentelor; caracterizarea paralelă; elaborarea planului; elaborarea unei povestiri despre personaj; creații literare personale (poezioare, fabule, povestioare) etc - atitudini: expresivitatea lecturii; dorinţa de lectură; plăcerea lecturii; trăiri afective în legătură cu personajele operei; tablourile din viața oamenilor și din natură, cu flora și fauna ca și componente ale spațiului existențial descris în operă etc [Cf : 18, 41, 124] B Pentru elevii claselor gimnaziale documentele școlare preconizează formarea de cunoștințe, capacități și atitudini literare-lectorale la nivelul tuturor fenomenelor de bază ale operei literare, pe direcțiile: receptare-înțelegere-comentare-interpretare-creație (literar-artistică și științifico-literară elementară) [Cf : 43, 123-124] C Pentru elevii claselor liceale acesteia demersul pentru dezvoltarea CL angajează valorile la nivelul operei literare și formarea unui sistem de valori ale CL, cuprinse de fenomenele de bază ale literaturii ca formă a conștiinței artistice național-universale (școli, curente, principii estetice, orientări ideologice etc ), precum și cunoștințe-capacitți-atitudini 17 avansate de analiză-comentare-interpetare, orală și scrisă, a operelor literare, de elaborare a textelor reflexive și de creație literar-artistică și științifico-literară [Ibidem] În aspect metodologic, curriculumul celor trei trepte de învățământ include atât strategii tradiţionale de predare-învățare a literaturii, cât şi metode și tehnici mai noi, preponderent interactive Dar ultimele nu sunt specifice ELA, ele putând fi aplicate în acest domeniu doar pe anumite secvențe ale actului instructiv-educativ, în vederea explorării aspectului general al CL Deși valorile preconizate de curriculum pentru elevii claselor primare pot fi considerate semnificative formării CL, se menționează că proiectarea ELA la acestă treaptă de învățământ ar trebui întregită cu principii, obiective, conținuturi, metodologii și sisteme de activități care să-i atribuie unitate epistemică și metodologică, și anume: • precizarea obiectivelor şi finalităţilor ELA în raport cu structura personalităţii elevului - sistemele limbii - sistemul de activitate comunicativă - axiologia literară (dimensiunea semiotică şi cea hermeneutică) - sistemul de activitate literară - principiile integrabilităţii activităţii comunicative / literare; • standardizarea riguroasă a nivelului de dezvoltare comunicativă/literară către vrsta de 11 ani (finele clasei a IV-a); • elaborarea unui sistem coerent de principii şi criterii pentru selectarea conţinuturilor ELA; • proiectarea domeniilor şi contextelor de realizare a educaţiei lingvistice și literare; • elaborarea unei tipologii adecvate vârstei elevilor de activităţi comunicative și literare; • elaborarea unui sistem coerent de principii metodologice de ELA în clasele primare; • elaborarea unei paradigme originale pentru evaluarea succesului şcolar la ELA în clasele primare [Vezi: Vl Pâslaru, 124, p 161] Se conchide că analiza Curriculumului LLR pentru clasele primare, gimnaziu şi liceu a relevat o bază epistemologică comună pentru formarea-dezvoltarea CL, reprezentată de principii ale ELA Comunitatea acestora se manifestă mai mult implicit, prin interdependenţa componentelor de bază ale curriculumului – teleologică, conținutală, metodologică Acest fapt certifică posibilitatea proiectată de formare-dezvoltare articulată și continuă la elevi a CL, de la o treaptă de școlaritate la alta O corelare deosebit de reușită s-a atestat la nivelul sistemelor de activitate literară-lectorală a elevilor la toate cele trei trepte de învățământ, în baza componentelor teoriei educației literar-artistice Studiul și examinarea conceptului de evaluare a rezultatelor școlare la ELA – cel în formă teoretică și cel aplicat efectiv în procesul educațional, a relevat sau a confirmat valori ale CL deținute de elevi, a demonstrat o anumită discordanță între conceptul de ERȘ la ELA preconizat 18 de principiile teoriei ELA și conceptul aplicat în practica predării literaturii în școală; a evidențiat demersurile elevilor pentru dezvoltarea lor literar-artistică în afara clasei, prin lecturi particulare și participarea la varia activități literare, precum șezători și conferințe literare etc În particular, cercetarea preexperimentală a nivelurilor de dezvoltare literar-artistiică a elevilor a confirmat nivelurile stabilite în 1998 de către cercetarea realizată de Vl Pâslaru: - copiii de până la 7 ani acceptă cu uşurinţă convenţionalitatea artei; - elevii de la 7 la 12-14 ani au tendința de a nega convenţionalitatea artei, aplicându-i criterii proprii de verosimilitate, care conduc la modificarea tipului dirigent de activitate; - adolescenţii din clasele superioare (liceale) sunt exponenţi ai tuturor premiselor necesare unei percepţii complete, mature, complexe – gândire matură, comprehensiunea universului contradictoriu, dar şi unitar, armonios al realităţii artistice, înţeleg specificitatea şi convenţionalitatea limbajului poetic, posedă gândire asociativă, imaginaţie, capacitatea de fantazare – adică sunt subiecţi ai unei activităţi artistice re-creatoare Astfel principiile ELA au fost confirmate și la nivel experiențial, concluzionându-se că pentru formarea-dezvoltarea eficientă a CL sunt necesare: o proiectare didactică în conformitate cu principiile învățământului modern, principiile literaturii și principile ELA, care să includă neapărat sisteme de lecţii/activități, orientate strategic la formarea-dezvoltarea CL, și activități de evaluare a rezultatelor școlare (CL, trăsături caracteriale și comportamente, aptitudini literare-lectorale), specifice ELA; aplicarea metodologiilor specifice ELA, cu mențiunea că acestea, prin natura lor, înglobează și metodologii general-didactice active și interactive; formarea cadrelor didactice pe teoria ELA, inclusiv pe metodologiile specifice ELA Cercetarea experiențială (experimentul de constatare) a demonstrat adevărul unei teze definitorii metodologiei specifice ELA, potrivit căreia întreaga activitate de receptare-lecturăcomentare-interpretare a operelor și fenomenelor literare este prin definiție interactivă, deoarece obiectul cunoașterii în ELA, opera literară, nu există a priori, ci este creat/recreat în procesul receptării prin interacțiunea subiectului receptor cu obiectul receptat , , , , , , , , , , , ș a Prin urmare, în ELA este recomandat a se aplica preponderent metodologii specifice cunoașterii artistic-estetice, menirea cărora este de a recrea opera literară, și astfel - a provoca dezvoltarea percepției, imaginației, gândirii și creației artistice a elevilor, aceste domenii reprezentând și aspectele definitorii ale CL a elevilor , , În CAPITOLUL 3, Aplicarea experimentală a metodologiilor specifice de dezvoltare la elevi a competenţelor lectorale, este prezentat, în aspectele teoretic și praxiologic, grafic și 19 verbal-scriptic, de Modelul MTMDCL la elevi, căruia îi urmează metodologia experimentului, descrierea experimentului de formare; inventarierea, analiza, comentarea și interpretarea datelor experimentului – valori ale CL, dezvoltate de liceeni în urma aplicării unei metodologii specifice ELA Pentru validarea deplină a datelor experimentului, acestea au fost analizate și prin aplicarea Programului SPSS, a metodei de corelație Pearson, precum și a metodei Mann-Witney de evaluare a diferenței statistice t – student Rezultatele instruirii experimentale au demonstrat că liceenii își pot dezvolta în mod eficient CL în urma aplicării de către profesor a unei metodologii specifice ELA, incluzând metode-procedee/tehnici-forme-mijloace praxiologice (lectura expresivă și artistică, recitarea, notițele, agenda, fișele de lectură), analitice (analiza literară și cercetarea literară, caracterizarea personajului literar), hermeneutice (retroacțiunea, comentarea și interpretarea fenomenelor operei literare și ale literaturii, jocul literar), epistemice (stabilirea cronotopului în opera literară, a legăturilor de cauză-efect, a interacțiunilor literare, literar-folclorice și literatură-arte, algoritmul); creative (creația literară – poezii, povești, povestiri, dezvoltarea operei literare sau experimentul imaginativ, eseuri, și științifico-literară elementară – colectarea datelor despre scriitor și operă, inventarierea caracteristicilor unui fenomen al operei literare/al operei unui scriitor/al literaturii naționale); publicistice (avizul la opera literară, disputa și polemica literară), lectura particulară (convorbirea, conversația, cercul literar, conferința) etc , compelementate de metodologii general-didactice moderne, preponderent activ-participative (scrierea liberă, clusteringul, ştiu-vreau să ştiu-învăţ) CONCLUZIILE ȘI RECOMANDĂRILE sintetizează valorile principale ale cercetării: inventarierea-structurarea-sistematizarea reperelor teoretice ale conceptului de competenţă lectorală; stabilirea-sistematizarea metodelor de dezvoltare a CL la liceeni; elaborarea și validarea teoretic-experimentală a Modelului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi, întemeiat pe principiile ELA; stabilirea nivelurilor de dezvoltare la elevi a CL la etapele pre- și postexperimentală și, în consecință, soluționarea problemei științifice a metodologiilor specifice de dezvoltare la liceeni a CL și oferirea de soluții practice pentru dezvoltarea CL liceenilor - stabilirea nivelurilor de dezvoltare a competenței lectorale la elevi în condițiile aplicării parțiale a metodelor specifice ELA; stabilirea valorilor competenței lectorale posibil a fi dezvoltate la liceeni prin aplicarea sistemică a metodelor specifice ELA 20 1 ABORDĂRI CONCEPTUALE ALE DEZVOLTĂRII COMPETENŢELOR LECTORALE ALE ELEVILOR 1 1 Evoluţia conceptului de competenţă lectorală În ultimii ani, în mediul educaţional european se abordează tot mai insistent problematica formării competenţelor la elevi, studenţi, angajaţi, iar acțiunea de formare, se știe, este legată direct de problema metodologiilor didactic-educative, aplicarea judicioasă a cărora contribuie în cea mai mare măsură la obținerea prin instruire și educație a finalităților educaționale, definite de Vl Pâslaru drept competențe, trăsături caracteriale, comportamente, precum și dezvoltarea de aptitudini și talente Problema reconsiderării metodologiilor de formare-dezvoltare a competențelor se pune în contextul preocupat și din perspectiva reconsiderării obiectivelor educaționale: acestea ar trebui să fie reformulate nu numai dinspre factorii familie, societate și învățământ, ci în primul rând din perspectiva factorului educațional: G Meyer , M Minder , I Negreț-Dobridor , A Perreti , Vl Pâslaru , M Hadârcă ș a X Roegiers, autorul unui studiu de referinţă în acest sens, atrage atenţia autorilor de curriculum şi de manuale şcolare asupra necesităţii „integrării” obiectivelor educaţionale structurate pe sisteme de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini în „obiective finale de integrare”, toate acestea identificate ca finalităţi de bază absolut necesare de atins prin instruirea elevilor S Cristea de aceea pledează pentru un curriculum care să proiecteze obiectivele în termeni de competenţe şi de conţinuturi realizabile în raport cu experienţele de învăţare ale elevilor (Evid n,- A Ș ) Conceptul dat este acceptat și aplicat în cele mai multe țări europene (Franţa, Belgia, Olanda), în Rusia chiar, despre care se știe că este mai puțin receptivă la conceptele europene, insistând pe propriul concept în educație, inclusiv în Republica Moldova; a fost lansat și termenul pedagogie a competenţelor Astfel, 90% dintre profesorii școlari de LLR susțin conceptul unui învățământ centrat pe competențele și experiențele (de lectură) elevilor (Tabelul 2 2 ) Noţiunea de competenţă, ca finalitate concretă a procesului educaţional, în general, şi a educaţiei lingvistice şi literare, în particular, a fost lansată la începutul anilor 80 ai secolului trecut, când a fost recunoscută generalizarea crizei în învăţământ la nivel mondial şi când în faţa ştiinţelor educaţiei s-a pus problema efectuării unor cercetări de anvergură în vederea identificării unor soluţii viabile de scoatere a educaţiei din impas În această perioadă, mai exact în 1982, un grup de cercetători din Franţa (de la centrul 21 CEPEC) au lansat, în cadrul unei conferinţe internaţionale, termenul de competenţă, acesta fiind utilizat cu referire la achiziţiile şcolare şi desemnând o cunoştinţă procedurală, ceea ce poate să facă elevul, în rezultatul parcurgerii unui segment/an/treaptă de învăţământ, înregistrând efectele finale ale învăţării În aceeași perioadă, în învăţământul din R Moldova, ca şi în întreg spaţiul ex-sovietic, pentru desemnarea aceluiaşi fenomen pedagogic era utilizată sintagma priceperi şi deprinderi, derivată din conceptul de învăţare eficientă dezvoltat în Rusia de Iu K Babansky şi de V S Şubinsky, care acoperea achiziţiile practice ale elevului Completată mai apoi cu încă un termen – priceperi, deprinderi şi abilităţi – această sintagmă constituia o componentă obligatorie a programelor şi manualelor şcolare din acea perioadă, având caracter obligatoriu şi vizând formarea-dezvoltarea acţională a elevului Prin urmare, sintagma priceperi, deprinderi şi abilităţi poate fi considerată un precedent, în literatura noastră de specialitate, al noţiunii de competenţă, consideră Vl Pâslaru V Goraș-Postică precizează că la discriminarea sensului pedagogic al conceptului de competenţă s-au avut în vedere, în mod special, trei accepţii de bază ale termenului respectiv, operabile astăzi în spaţiul ştiinţific european: ”a) un savoir-faire general, desemnând abilităţi generale, transversale, necesare elevului în vederea prelungirii studiilor, această concepţie fiind promovată de şcoala latină, adepţii căreia consideră că şcoala trebuie să dea elevilor competenţe de bază şi să formeze generalişti; b) un savoir-faire disciplinar, concept promovat de şcoala anglo-saxonă, adepţii căreia au viziuni mai pragmatice asupra educaţiei şi care văd în şcoală o instituţie menită să-i pregătească pe toţi pentru viaţă; c) un ansamblu integrat de aquis (cunoştinţe, abilităţi, motivaţii) disciplinare de bază, indispensabile individului în viaţă, care îi permit să facă faţă unei situaţii de viaţă şcolară sau socială (şcoala de la Geneva)” Conceptul de competenţă provoacă polemici științifice, lui fiindu-i atribuite diverse sensuri și conotaţii Ca punct de plecare, în majoritatea dezbaterilor, se propune definiţia extrasă de Comisia Europeană: Competenţele-cheie reprezintă un pachet transferabil şi multifuncţional de cunoştinţe, abilităţi şi atitudini, de care au nevoie toţi indivizii pentru împlinirea şi dezvoltaea personală, pentru incluziune socială şi inserţie profesională Acestea trebuie dezvoltate până la finalizarea educaţiei obligatorii şi urmează să acţioneze ca un fundament pentru învăţarea pe parcursul întregii vieţi [apud] Potrivit lui Negreț-Dobridor, relaţia inerentă pe care o are realizarea curriculare cu 22 formarea competenţelor apare la o elementară analiză a definiţiei de mai sus, dar şi a altor explicaţii pedagogice la subiectul dat Deși de la lansarea teoriei obiectivelor de către Bloom, în 1956, şi până la aparaţia teoriei competenţelor educaţionale, a trecut o perioadă relativ scurtă pentru istoria pedagogiei, ea a fost suficientă pentru a se constata că focalizarea excesivă pe divizarea/atomizarea paşilor parcurşi la fiecare lecţie prin operaţionalizarea obiectivelor este o treaptă în cultivarea competenţelor care integrează/sintetizează în mod funcţional cunoştinţele, capacităţile şi atitudinile formate Expresii pentru competenţă, capacitate, abilităţi, performanţe etc au fost preluate din modelul instruirii bazate pe competenţe al lui Torshen, iar sintagmele obiective de referinţă, obiective operaţionale etc provin din modelul instruirii bazate pe obiective propus de Carroll şi Bloom Astfel, obiectivele pot fi convertite în competenţe şi invers: Ideal educaţional Ideal educaţional Obiective generale Competenţe Capacităţi Obiective intermediare Obiective operaţionale Abilităţi Performanţe Performanţe Fig 1 1 Ierarhia obiectivelor după Carroll şi Bloom și specificarea competenţelor după Torshen [Apud: 102] Noţiunea de competenţă, termenul-cheie al tezei (în cuplu cu cea de performanţă), a fost introdusă în lingvistică de Chomsky Potrivit teoriei cercetătorului, competenţa se referă la cunoştinţele, spontane lingvistic, care permit ca fie copilul, fie tânărul să înţeleagă pe interlocutorii lor Fiind unul dintre creatorii gramaticii generative şi transformaţionale, lingvistul american defineşte competenţa drept abilitatea lingvistică ce face să se inţeleagă mai rapid de către copii ceea ce vorbesc cei din jurul lor Spre deosebire de conceptul saussurian de langue, care implică un sistem de natură paradigmatică (reglat prin relaţii de tip disjunctiv: „sau…sau”), „competenţa implică preeminenţa aspectului sintactic (relaţii de tip conjunctiv, de tipul: „şi…şi”), în speţă aptitudinea de a produce şi de a înţelege un număr infinit de enunţuri” Greimas consideră competenţa lingvistică drept cazul particular al unei facultăţi cu mult mai generale, un savoir faire al regulelor de politeţe, de circulaţie, al modului de a ne îmbrăca, de a ne semnaliza sentimente etc ; acest savoir faire se include, ca atare, în problematica oricărui comportament uman, explicitând în ce fel subiectul, deţinător al abilităţilor necesare, poate deveni „actant” După R W White, competenţa este rezultatul comunicativ al istoriei personale şi 23 interacţiunii sale cu lumea exterioară Dicţionarul explicativ al limbii române definește termenul competenţă ca fiind capacitatea cuiva de a se pronunţa asupra unui lucru, pe temeiul unei cunoaşteri adânci a problemei în discuţie Dicţionarul enciclopedic ilustrat prezintă competenţa ca fiind capacitatea cuiva de a face, de a aprecia, de a soluţiona sau de a hotărî un lucru După C Delorme, competenţa este ceea ce permite cuiva să facă faţă, într-o manieră adaptată, unei situaţii sociale particulare Anne de Blianiers tratează competenţa drept o ştiinţă de a face faţă unei situaţii anume, când se integrează concomitent cunoştinţele, capacităţile, atitudinile şi motivaţiile unui subiect [Ibid , p 21] Psihologul român U Şchiopu defineşte competenţa ca fiind capacitatea remarcabilă, izvorâtă din cunoştinţe şi practică (deci în urma cercetării inteligente şi sistematice a unor probleme, rezolvării de situaţii dificile în direcţia în care s-a format) Un alt psiholog român, R Gherghinescu, consideră că definirea conceptului de competenţă presupune luarea în considerare a unei corespondenţe organice între latura social-obiectivă, determinată de natura şi complexitatea sarcinilor care alcătuiesc conţinutul diferitelor sfere de activitate socială şi al diferitelor funcţii şi planul subiectiv-psihologic care este rezultantă a cunoştinţelor, deprinderilor, priceperilor, aptitudinilor şi trăsăturilor temperamental caracterologice de care dispune individul în vederea îndeplinirii funcţiei sociale cu care este investit M Albulescu şi I Albulescu susţin că aria de competenţă, ce se urmăreşte a fi cultivată, este codificată în capacităţi (abilităţi, priceperi) şi cunoştinţe, care îl ajută pe elev în îndeplinirea unor sarcini În sens generic, competenţa presupune un sistem de capacităţi, abilităţi, deprinderi, priceperi şi cunoştinţe, prin care se asigură realizarea cu succes a acţiunii în fiecare din momentele ei Includerea cunoştinţelor în definirea competenţei este necesară, deoarece se consideră că o capacitate nu poate funcţiona în gol, fără un suport informaţional Din perspectiva cunoştinţelor cognitive, manifestarea competenţei presupune mobilizarea unor cunoştinţe corespunzătoare şi a unor scheme de acţiune exersate şi validate anterior I Jinga consideră că prin competenţă se înţelege, de obicei, capacitatea cuiva de a soluţiona corespunzător o problemă, de a lua decizii potrivite, de a îndeplini o misiune sau de a practica o profesie în bune condiţii şi cu rezultate recunoscute ca fiind bune Competenţa (în orice domeniu) se probează prin cunoştinţe temeinice, prin priceperea şi abilitatea de a se folosi de ele în desfăşurarea unei anumite activităţi şi de a obţine rezultate apreciate de cei din jur [81, 24 p 77] În opinia lui N Mitrofan, competenţa presupune formarea unor sisteme de deprinderi, priceperi, capacităţi, aptitudini şi atitudini psihopedagogice Parte componentă a acestui ansamblu, competenţa înseamnă cunoştinţe care au devenit operaţionale, ceea ce presupune flexibilitate comportamentală şi adaptabilitate, dar mai ales, eficienţă Competenţele sunt cunoştinţe, abilităţi, deprinderi şi caracteristici personale care ajută la obţinerea performanţei superioare V Chirea susţine ideea potrivit căreia competenţele nu sunt ele însele cunoştinţe, deprinderi şi atitudini, dar ele mobilizează, integrează astfel de resurse [ibidem] În aceeaşi ordine de idei, Ph Perrenoud defineşte competenţa ca fiind capacitatea de mobilizare a diferitelor resurse cognitive, afective şi psihomotorii pentru a interveni în situaţii particulare; capacitatea de a recurge la un ansamblu de abilităţi conjugate, pentru a acţiona eficace în situaţii complexe [ibidem] În accepţiunea lui D Salade, competența nu se reduce la tehnica efectuării unui lucru sau la informaţiile necesare practicării unei activităţi, ci cuprinde şi atitudinea faţă de activitate, ca expresie a unei trăsături personale şi a unor valori M Călin concretizează competenţa într-un amestec de cunoştinţe, aptitudini, priceperi, deprinderi ce se exteriorizează ca fapt, fiind utile pentru rezolvarea contextului particular al unei situaţii care solicită rezolvarea unei probleme sau sarcini În accepţia cercetătoarei E Macavei, competenţa reprezintă un nivel de performanţă bazat pe cunoştinţe, priceperi, deprinderi, atitudini şi un optim motivaţional care determină eficienţa unei activităţi Autoarea susţine ideea potrivit căreia competenţa se dobândeşte prin exerciţiu şi experienţă Prin competenţă se înţelege concordanţa optimă dintre capacităţile individului, condiţiile de lucru şi rezultatul activităţii sale Competenţa este apreciată nu numai conform volumului de informaţii asimilate într-un timp dat, ci şi în funcție de gradul de înţelegere a acestora, în funcție de uşurinţa integrării lor în sistemul anterior de cunoştinţe şi, mai cu seamă, în funcție de priceperea de a opera cu acestea în practică, în rezolvarea unor probleme Vl Guţu, E Muraru și O Dandara subscriu formulei autorilor francezi ai definiției competenţei: capacitatea/abilitatea complexă de realizare a obiectivelor, prin stabilirea conexiunii dintre cele trei elemente definitorii ale comportamentului: a şti, a şti să faci şi a şti să fii, presupunând o bună cunoaştere a domeniului, abilităţi, motivaţie şi atitudine pozitivă faţă de sfera de activitate Competenţa este definită ca fiind capacitatea de a rezolva situaţii de problemă prin 25 transferul şi conexiunea cunoştinţelor, abilităţilor şi atitudinilor, în contextul competenţei, atitudinii revenindu-i rolul determinant, ţinându-se cont de încărcătura motivaţional-valorică a acestui element comportamental Cercetătoarea V Botnari abordează conceptul de competenţă din perspectivă holistică, ce desemnează o integralitate imanentă a achiziţiilor subiectului din momentul în care acceptă şi îşi propune să atingă un scop [ibidem] Abordarea competenţei din perspectivă holistică solicită şi o modalitate specifică de concepere a personalităţii care o posedă sau urmează să o însuşească O asemenea persoană, din perspectiva manifestării ei autentice, ar prezenta o constelaţie dinamică de potenţialităţi energetice, reactive, atitudinale, disponibilităţi şi strategii rezolutive şi creatoare, comportamente exprimate şi simbolizate prin roluri manifeste, tranziente şi virtuale, dinamice şi transformative În viziunea cercetătoarei M Hadârcă, competenţa este o finalitate educaţională, care solicită mobilizarea, în anumite situaţii şcolare, a unui ansamblu structurat de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini, apropriate de elev pe parcursul învăţării-formării în vederea rezolvării unor probleme puse de aceste situaţii şi care se materializează în final printr-un produs şcolar ce poate fi supus evaluării În opinia lui D Orosan, competenţa reprezintă un nivel de performanţă bazat pe cunoaştere, priceperi, deprinderi, atitudini şi un optim motivaţional care determină eficienţa subiectului într-o activitate Competenţa reprezintă o combinaţie de aptitudini, cunoştinţe şi atitudini necesare tuturor indivizilor în vederea dezvoltării personale şi a incluziunii lor sociale D Trudelle defineşte competenţa prin capacitatea de a informa şi modifica lumea, de a formula scopuri şi de a le atinge Astfel competenţa de comunicare (didactică) poate fi interpretată în felul următor: 1 componenta verbală (stăpânirea coordonatelor limbii); 2 componenta cognitivă (stăpânirea operaţiilor intelectuale responsabile de producerea şi comprehensiunea limbajului: memorarea, diferenţierea, compararea, clasarea, interferenţa, anticiparea etc ); 3 componenta enciclopedică (cunoaşterea aspectelor lingvistice, textuale şi discursive, proprii unor domenii diferite: istorie, ştiinţă, tehnică etc ) 4 componenta ideologică (capacitatea de a se situa faţă de şi de a reacţiona la idei, valori, opinii vehiculate prin discurs); 5 componenta literară; 6 componenta socio-afectivă (reţeaua de concepţii, de sentimente şi de valori ce influenţează comportamentul verbal al individului) Din totalitatea comportamentelor competenţei de comunicare, componenta verbală este vizată explicit şi constant prin orele de limba şi literatura română şi cuprinde, la rândul ei: 26 a) o dimensiune lingvistică ( cunoaşterea şi utilizarea aspectelor de ordin fonetic, lexical şi a celor de sinteză a frazei); b) o dimensiune textuală (cunoaşterea şi utilizarea regulilor şi procedeelor care asigură organizarea generală a unui text: legătura între fraze, coerenţa între părţi, structura textuală, narativă, descriptivă, argumentativă, explicativă); c) dimensiunea discursivă (cunoaşterea şi utilizarea regulilor şi procedeelor care determină folosirea limbii în context: utilizarea registrelor limbii, a normelor de interacţiune verbală, cunoaşterea parametrilor situaţiei de comunicare etc ) [ibidem] Iată o altă definire: competenţa – un rezultat al cunoştinţelor aprofundate şi aplicate, al abilităţii de a îndeplini sarcinile de învăţare la nivelul unor cerinţe calitative impuse de standart, o capacitate de a exercita anumite atribuţii, lansat în limbajul pedagogic în urma reformei în sistemul de învăţământ Cercetătorul belgian M Minder consideră competenţele nişte mobilizări de resurse (cunoştinţe, capacităţi, deprinderi…) Totuşi, majoritatea cercetătorilor afirmă că între aceste două noţiuni nu există o relaţie de sinonimie O distincţie categorică între capacitate şi competenţă face cunoscutul savant francez J Cardinet: „În calitate de obiectiv pedagogic, o capacitate este o ţintă de formare generală, comună mai multor situaţii de învăţare; o competenţă este, din contra, o ţintă de formare globală care pune în joc mai multe capacităţi în aceeaşi situaţie didactică” În viziunea autorului, competenţele sunt un tip de obiective acţionale finale, nişte sarcini de lucru la care cineva trebuie să facă faţă la finele formării sale în calitate de produs-performanţă ca rezultantă a competenţei Curriculumul LLR subscrie definiției lui X Roegies a competenţei şcolare: ansamblu/sistem integrat de cunoştinţe, capacităţi şi atitudini dobândite de elevi prin învăţare şi mobilizare în contexte specifice de realizare, adaptate vârstei elevului şi nivelului cognitiv al acestuia, în vederea rezolvării unor probleme cu care acesta se poate confrunta în viaţa reală Multitudinea definiţiilor sunt sintetizate de Figura 1 2 Istoricul conceptului de competență lectorală s-a cercetat în contextul teoriei educației artistic-estetice, care este o activitate de formare a personalităţii cititorului de literatură Cele mai importante cercetări ale CLL s-au făcut la Institutul de Științe ale Educației, unde a fost elaborată, susținută și implementată teoria ELA 27 CUNOŞTINŢE PERFORMANŢE ATITUDINI CAPACITĂŢI COMPETENŢA ŞCOLARĂ ABILITĂŢI APTITUDINI PRICEPERI OBIŞNUINŢE DEPRINDERI Fig 1 2 Componente ale noţiunii de competenţă Cercetătorul Vl Pâslaru, în Introducere în teoria educației literar-artistice, vorbește despre promotorii unei teorii a educaţiei artistic-estetice (A I Burov, E V Kviatkovski, L P Peciko, Iu N Petrova, P S Pisarski, E M Torşilova ş a ), la care aderă şi grupul coordonat de N Kuşaev, ce prefigurează pentru obiectivul general al educaţiei artistic-estetice formarea atitudinii estetice faţă de realitate, a trebuinţei estetice şi a activităţii de creaţie conform legilor frumosului, formarea unei personalităţi multilateral şi armonios dezvoltate, capabilă să perceapă şi să evalueze frumosul în viaţă, natură şi artă conform legilor frumosului, care se sprijină pe investigaţiile unor psihologi de referinţă (B G Ananiev, S A Rubinştein, L S Vîgotski) şi este edificatoare pentru o taxonomie a ELA, însă insuficientă sub aspect epistemologic, deoarece “psihologii trec cu vederea activitatea artistic-estetică, care merită a fi desemnată ca una de sine stătătoare, şi nu ca o derivată a activităţii de muncă, de cunoaştere sau de comunicare” [124, p 136] Autorul menționează, că, «printre numeroasele investigaţii cu ţintă directă spre ELA sau având contigenţe cu acest domeniu, două orientări pot fi cu siguranţă subîntitulate genericului primus inter pares: una coordonată de N A Kuşaev (Moscova), ce fortifică repere pentru o teorie a ELA dinspre subiectul receptor către specificitatea artei şi literaturii, pornind de la problema atitudinii pedagogiei faţă de artă în general, atitudine constituită din refuzul pentru un statut al artei de mijloc, sursă, obiect în raport cu educaţia (stare de lucruri caracteristică instruirii literare în spaţiul sovietic şi care se mai menţine şi azi) şi de promovarea ideii că valorificarea funcţiei educative a artei constă în grija celor care educă pentru a menţine în actul educaţional 28 esenţa şi specificitatea artei, ca “arta să rămnă artă”, şi alta reprezentată în spaţiul românesc de P Cornea (Bucureşti), conceptul căruia arată că atitudinea subiectului faţă de text se compune din două mişcări: mai întîi, de apropiere, pentru neutralizarea alterităţii, apoi, de distanţare, pentru regăsirea “exotopiei” Atitudinea se realizează prin interpretare, “tehnică a aproximării sensului adecvat condiţiilor specifice ale comunicării (“adecvarea” fiind totdeauna relativă la context şi la perspectiva abordării)» N Ia Meşcereakova şi L Ia Grişina indică cinci tipuri de competenţe literare: 1) a recrea în imaginaţie tablourile plăsmuite de autor; 2) a înţelege legătura logică temporal-cauzală în opera literară; 3) a sesiza universul sentimentelor şi trăirilor personajelor literare; 4) a depista viziunea autorului (atitudinea, aprecierea) în toate componentele operei; 5) a aprecia de sine stătător o operă literară [Ibid , p 112] Acestea sugerează o taxonomie a obiectivelor ELA, incluzând imaginarea, comprehensiunea, afectivitatea, conceptualitatea, evaluarea, dar insuficiente totuşi prin absenţa unor tipuri importante de obiective (referitoare la limbajul poetic, principiile artei, conştientizarea activităţii de lectură etc )” În R Moldova conceptul de competență lectorală este abordat în cercetări realizate în ultimele două decenii de Vl Pâslaru, C Șchiopu, V Goraş-Postică, L Botezatu, S Posternac, A Fekete, M Marin, R Burdujan, C Popa-Taiss, L Frunză, N Baraliuc Acești autori examinează CLL dinspre teoria educației literar-artistice, conform căreia specificul metodologiei formăriidezvoltării CLL este determinat de specificul cunoașterii artistic-estetice, care impune receptorului/cititorului preponderent activități activ-participative, fără de care însuși actul receptării/lecturii nu poate avea loc Epistemologia formării CLL în formula lui Vl Pâslaru este următoarea: „educaţia literară angajează: - obiect abordat cu valoare variabilă, în funcţie de intenţionalitatea-modalitatea-finalitatea subiectului; obiect recreat, reconstruit; - subiect de tip creator, constructor, autoreflexiv; - raporturi subiect-obiect de coordonare, recreare, influenţă reciprocă etc - primă definiţie a termenului educaţie literară (valorile sale semantice fiind însumate de întregul text al lucrării) poate fi: formarea pedagogică orientată cititorului de literatură artistică prin cunoaşterea axiologică a literaturii de ficţiune, ca sistem artistic-estetic imanent, şi prin angajare apropriată a cititorului în producerea valorilor in actu ale literaturii” 29 De unde ”termenul educaţie literar-artistică înglobează o arie semantică amplă, antrenând raporturile definitorii ale unui domeniu educaţional distinct, prefigurat de caracteristici specifice: - obiect de cunoaştere şi reflectare (literatura este artă, univers existenţial creat de om), obiect de formare prin educaţie (cititorul - obiect şi subiect al receptării, creaţiei şi educaţiei); - raportul subiect-obiect (în creaţie, receptare şi educaţie); - obiective educaţionale proprii; - structurare specifică a conţinuturilor (având în vedere structura limbajului poetic, axiologia literară şi sistemul de activitate lectorală); - sistem propriu de activitate (lectorală); - tehnologii educaţionale specifice (valorificînd structuri psiho-intelectuale improprii altor domenii educaţionale: percepţia, imaginaţia, gândirea şi creaţia artistică); - instrumente proprii de evaluare a succesului şcolar, revendicate de un obiect nestandard al literaturii” [Ibid , p 156] De unde deducem că ideea de competență lectorală este inclusă în scopul ELA: formarea cititorului de literatură antrenând implicit dezvoltarea percepţiei, imaginaţiei şi gândirii artistice a elevului, valorificarea şi dezvoltarea potenţelor de creativitate literară [Ibid , p 160] Demersul pentru formarea cititorului vizează deci dezvoltarea intelectuală, psihomotorie şi motivaţional-afectivă a personlităţii elevului, cărora le corespunde un sistem de obiective ale activităţii literare: cognitive, tehnologice, atitudinale [Ibid , p 173] CL proiectate, conform aceluiași autor, iau forma obiectivelor ELA Le reproducem integral, deoarece acest sistem se regăsește atât în primul model de curriculum de LLR din R Moldova , cât și în primele două ediții (1999-2000; 2006) ale Curriculumului de LLR: ”1 Obiectivele cognitive prefigurează aria cunoştinţelor: a) literar-artistice; b) teoretico-literare; c) lectorale, care urmează a fi acumulate pe parcursul anilor de şcolaritate în scopul formării unui instrumentar necesar abordării textelor/fenomenelor literare şi desfăşurării activităţilor de lectură Formarea reprezentărilor despre operele şi fenomenele literare, despre propria activitate lectorală presupune în domeniul literar-artistic: - înţelegerea semnificaţiei titlului operei, a personajelor din operele epice / dramatice, a eroului liric (în poezii lirice); - locul, timpul şi modul desfăşurării acţiunii; tema, motivul, ideea / ideile, mesajul, atitudinea (poziţia) autorului /naratorului /eroului liric; - în domeniul teoretico-literar; 30 - înţelegerea elementară a funcţiei limbajului poetic în comunicarea mesajului operei; - depistarea elementelor componente ale limbajului poetic al operei (cl V-VII) şi al creaţiei scriitorului (cl VIII-IX); metalimbajului poetic (cl X-XII) ; - în domeniul activităţii de lectură: - stadiile, tipurile şi formele activităţii de lectură; - caracteristicile genuriale şi de structură ale textelor literare elaborate 2 Obiectivele tehnologice (competenţele literare/lectorale) desemnează un ansamblu coerent de capacităţi, abilităţi şi competenţe psihomotorii manifeste în sfera activităţilor literare: - capacitatea de percepţie adecvată (operei, personalităţii cititorului) a operelor şi fenomenelor literare; - capacitatea de a-şi imagina contextul sugerat de opera literară, având în vedere în permanenţă cele trei dimensiuni ale acesteia: spaţiul, timpul, modalitatea; - capacitatea de gândire şi creaţie poetică, valorificând permanent principiile artei şi elementele componente ale limbajului poetic; - competenţe şi abilităţi: - de examinare, la stadiul prelectural, a textului literar în contextul valorilor acumulate anterior; - de lectură/receptare expresivă a textelor literare; - de examinare, în conformitate cu scopul formulat, a textelor interpretative din manual şi din alte surse; - de interpretare apropriată, creativă a textelor literare; - de producere a unei varietăţi de texte reflexive, interpretative şi imaginative 3 Atitudinile valorifică sfera motivaţională/volitivă/afectivă/conceptuală a cititorului, antrenându-l în acţiuni de conştientizare a propriei fiinţe în raport cu obiectul abordat (texte, activităţi): - Conştientizarea valorilor literaturii naţionale în calitate de obiecte ale reflectării, obiecte ale dorinţei, obiecte ale autocomunicării poporului român şi a personalităţii cititorului - Integrarea atitudinală/motivaţională/afectivă în sistemul de valori al literaturii naţionale - Cultivarea identităţii naţional-culturale, a interesului pentru valorile literaturii altor popoare, a toleranţei faţă de valorile din alteritate - Evaluarea critică a textelor citite/elaborate, a activităţii proprii şi pe cea a colegilor - Cultivarea capacităţii de creaţie artistică/ştiinţifică elementară - Formarea trebuinţei pentru lectura de destindere, pe care s-o realizeze continuu” [122, p 79] 31 Formarea CL se face prin activități specifice Conform autorului, activităţile principale ale cititorului de literatură artistică sunt: - pregătirea conştientă pentru actul lecturii şi interpretării textelor literare; - lectura fluentă, expresivă şi comprehensivă a unei diversităţi de texte literare/didactice/ interpretative; - percepţia, imaginaţia, gândirea şi creaţia artistică; - achiziţionarea instrumentarului teoretico-literar şi lectoral aferent activităţii de lectură; - depistarea/discernerea/interpretarea apropriată a valorilor textelor literare prin descifrarea limbajului poetic; - producerea unei varietăţi de texte reflexive, interpretative şi imaginative; - evaluarea critică a operelor şi fenomenelor literare; - autocomunicarea într-un sistem propriu de valori, în interacţiune cu axiologia literară, utilizând mijloacele limbajului poetic După C Șchiopu, conceptul de competenţă lectorală este una dintre categoriile definitorii ale teoriei educaţiei literar-artistice (ELA), aceasta din urmă însemnând formarea cititorului cult de literatură, cu întregul ansamblu de cunoştinţe/capacităţi/atitudini specifice, care îl reprezintă ca fiinţă culturală, a unui cititor „apt să realizeze lectura interogativ-interpretativă a textelor literare de diferite genuri şi specii, delimitând valoarea de nonvaloare, să interpreteze fenomenele literare într-o interacţiune cu anumite date din domeniul filozofiei, istoriei, sociologiei, eticii, esteticii, artelor etc , precum şi prin prisma universului său axiologic” [163, p 12] Constatăm, că ambii autori, Vl Pâslaru și C Șchiopu, formați la aceeași școală științifică (Institutul de Educație Artistică al AȘPedagogice a URSS) și reprezentând primele locuri în topul autorilor de referință în ELA din R Moldova, definesc în formule asemănătoare CLL, ambii lăsând să se întrezărească ideea identificării scopului/finalității principale a ELA cu CLL P Cornea (1988) susţine că o competenţă lectorală include: cunoaşterea codurilor lingvistice, literare, culturale Cei trei autori ne-au provocat la o contribuție modestă, dar proprie, la definirea CLL: Competenţa literară-lectorală este o sinteză a componentelor comunicativă, literar-artistică și științifico-literară, culturală, aspectele cărora se concretizează în capacități (in senso latu) specifice (Figura 1 3 ): 32 Competenţa lectorală Înţelegerea, utilizarea textelor scrise şi reflectarea asupra lor (PISA) Capacitatea de a citi un text, a-l înţelege și a-l interpreta (Curriculum LLR) Capacitatea de receptare-comentare -interpretare și elabo rare a textelor/ operelor literare (Vl Pâslaru) Cunoaşterea codurilor: lingvistic, literar, cultural (P Cornea) Fig 1 3 Definiţii ale noţiunii de competenţă lectorală Curriculumul de LLR oferă definiţia conceptului de competenţe lectorale ce rezidă în capacitatea (in senso latu) de a citi un text, a-l înţelege şi a-l interpreta prin actualizarea informaţiilor exterioare acelui text (de viaţă cotidiană, istorie, geografie, ştiinţe) şi - nu în ultimul rând - prin uzul unui instrumentar de teorie literară Această definiție a competenţei porneşte de la elementara capacitate de a citi coerent orice e scris în limba română şi implică o gamă largă de operaţii intelectuale, asigurate în şcolaritate de activităţi didactice, prin care textul este înţeles nu doar la suprafaţa informaţiei pe care o conţine, ci şi ca o ţesătură de semne, idei şi imagini (operaţii intelectuale promovate de taxonomia lui Bloom) Conform definiţiei PISA, competenţa lectorală înseamnă înţelegerea, utilizarea textelor scrise şi reflectarea asupra lor pentru scopuri personale, pentru aprofundarea propriilor cunoştinţe, extinderea posibilităţilor şi participarea în viaţa societăţii Avem însă argumente s-o tratăm în două perspective: una normativă, a lectorului implicit (în care situaţie, în fiecare caz îşi creează propriu-i „cititor model” după expresia lui U Eco), alta descriptivă, a lectorului real, în care caz, datorită varietăţii infinite a textelor şi a subiecţilor, nu e posibilă decât o determinare componenţială (nu câte şi ce fel de cunoştinţe îi sunt necesare cuiva spre a citi, ci care sunt categoriile de cunoaştere pe care le solicită în general lectura) Definițiile conceptului de competență lectorală sunt complementate de termenii-cheie ce alcătuiesc acest concept  Receptare artistică DEX-ul definește termenul dat drept acțiunea de a recepta și rezultatul ei; înregistrare, captare, recepționare Dicționarul de critică literară susține că receptarea (fr réception) desemnează un complex de 33 stări afective, de atitudini volitive, emoţionale şi intelectuale care se asociază asimilării de către cititor a unei opere literare Școala de la Konstanz, prin câțiva dintre reprezentanții ei, între care Jauss și Iser, are o contribuție deosebită la teoria receptării Lectura pentru Jauss are a face cu efectul produs condiționat de text, iar receptarea cu semnificația dată semnului de destinatar Noțiunea de lectură privilegiază ceea ce textul conține, pe când noțiunea de receptare ceea ce subiectul reține Jauss e considerat teoreticianul şi fondatorul Esteticii receptării (Rezeptionaestetik), disciplină care a avut un rol determinant în cercetările ştiinţifice care au deplasat atenţia dinspre relaţia autor-text spre relaţia text-cititor, sau autor-cititor ”Prin activitatea de receptare se înţelege atât percepţia propriu-zisă a operei literare, cât şi activităţile de interpretare a acesteia”, susține M Marin Prin urmare, receptarea este totalitatea factorilor care contribuie la înţelegerea, perceperea şi interpretarea operei de artă În receptarea artistică sunt două chestiuni care se iau în consideraţie: - factori estetici şi extraestetici; - factori extrinseci și intrinseci – care intervin în receptare Factorii estetici sunt acei factori care sunt determinați de caracterul inedit și expresiv al operei de artă După T Vianu acești factori sunt: percepția estetică; intuiția original estetică; virtutea de a deceda ce este original; interesul și motivația pentru artă; sentimentele estetice Factorii extrinseci sunt acei factori care intervin în receptarea artistică, dar nu numai (T Vianu): - o anumită reactivitate vegetativă; - unele reprezentări asociative; - unele stări afective (emoții) Factorii extrinseci – cei care provoacă din afară o anumită reacție (estetică sau neestetică) legat de obiectul artistic, de natura subiectului tratat, de limbajul specific artei peste aceștia se suprapun Factorii intrinseci – construiți din sistemele de valori psihice pe care orice receptor îl investește în actul de comunicare artistică Problema studiului relației dintre componenta stimulativă (din afară) în actul receptării și reacția internă pe care o prezintă receptorul (fie că este o relație estetică sau extraestetică) de unde și ideea interacțiunii factorilor extrinseci și intrinseci pe de o parte și estetici și extraestetici pe de altă parte Factorii extrinseci implicaţi în receptarea artistică: 34 1 Specificitatea artei (pentru că există arte care implică dezvoltarea unei succesiuni de secvențe cum ar fi: arta cinematogtafică, teatrul, mizica, literatura ) Se caracterizează prin simultaneitate, prin comprimarea acţiunii într-o unitate de timp şi de loc (ex : pictura, sculptura) În timp ce prima categorie de arte se bazează în mai mare măsură pe o percepţie rapidă în care spectatorul trebuie să sesizeze instantaneu conţinutul esenţial (o secvenţă), pentru ca imediat să poată trece la o altă secvenţă, fiecare secvenţă constituind elemente particulare ale unui întreg Cea de a doua categorie invită la o contemplare mai îndelungată îm vederea pătrunderii sensului care este reprezentat, beneficiind de capacitatea privirii 2 Conţinutul artistic Există opere de artă care trăiesc mai ales prin mesaj și opere de artă care pot căpăta semnificații 3 Efectul de autoritate 4 Proprietăţile constituiente ale formei sau ale structurii estetice Din această perspectivă sunt cunoscute cercetările canadianului Berlyne, care vorbeşte despre proprietăți colative ale stilului estetic Se referă la 3 categorii: - noutatea, familiaritatea; - complexitatea, simplitatea; - ambiguitatea, claritatea Cercetările efectuate de Berlyne dovedesc o anumită activare generală a receptorului şi un anume interes crescând, colaborat cu o anumită plăcere artistică pe măsura intervenţiei unui anumit grad de noutate să nu fie foarte mare Modalitățile prea noi sunt apreciate ca prea confuze sau deconcentrare, iar cele familiare sunt condamnate ca fiind insipide Firește că aceste modalități de apreciere sunt realizate atât în funcție de experiență individuală a receptorului, cât şi de nivelul de familiarizare al acestuia cu opera de artă În ceea ce privește raportul între complexitate și simplitate, Berlyne constată că plăcerea estetică corelează cu un grad moderat de complexitate, receptorul alagând spre revedere obiectul de artă mai complex considerat ca fiind mai interesant, dar nu întotdeauna şi mai plăcut Se apreciază că oamenii posedă un anumit nivel, o anumită preferată de complexitate care este dependentă de capacitatea lor de receptare a obiectului de artă Factori intrinseci (factori subiectivi) – care se implică în receptarea artistică, includ: 1 Procesele cognitive 2 Procese emoționale 3 Procese comportamentale – toate acestea alcătuiesc structura subiectivă a personalității 35 ”Factorii subiectivi ce favorizează procesul de receptare a textului – interesul şi respectul, orientarea hedonistă şi comunicativă, orientarea cognitivă şi axiologică, inclusiv dorinţa cititorului – explică în mod convingător necesitatea formulării adecvate a sarcinilor de interpretare a textului, pentru a genera o percepţie normală şi unitară a acestuia ca operă literară, pentru a favoriza un dialog fructuos cu el”, susține V Goraș-Postică C Șchiopu într-un articol despre receptarea operei artistice afirmă că ”în accepţie didactică, receptarea presupune cunoaşterea condiţiilor subiective şi a impedimentelor de ordin tehnic, inerente atât lecturii, cât şi interpretării (incapacitatea elevului de a surprinde mesajul global al operei, dificultăţile în interpretarea anumitor imagini artistice, sensibilitatea lui, blocajele de diferite tipuri, gustul estetic primitiv, neevoluat etc ), acceptarea elevului nu ca un element de referinţă pasiv, ca un simplu beneficiar al mesajului estetic, ci ca partener de dialog, care îşi va aduce contribuţia la înţelegerea şi interpretarea unei opere literare În ceea ce priveşte condiţiile subiective ale receptării, specialiştii în domeniu menţionează: a) interesul, care concentrează atenţia receptorului asupra obiectului („Ce comunică textul?”, „Despre ce este el?”), şi respectul, care menţine specificitatea operei de artă, împiedică confundarea ei cu lucrurile fizice ale universului cotidian Din această condiţie rezultă şi o primă cerinţă/un prim obiectiv important a/al activităţii profesorului: stimularea interesului elevilor pentru opera literară Or, privirea grăbită şi distrată asupra operei literare nu poate duce decât la o interpretare rigidă, opacă şi superficială; b) orientarea hedonistă şi comunicativă: cititorul se aşteaptă, în urma contactului cu opera, la plăcere, la satisfacţie estetică „Uimirea defineşte calitatea plăcerii estetice: sentimentul ei de surpriză asigură întreţinerea acelui interes fără de care conştiinţa nu ar fi capabilă să prelucreze şi să conştientizeze informaţia estetică a operei, iar aspectul ei contemplativ urmăreşte îndeaproape şi solicită interpretarea, prefigurând liniştea şi bucuria calmă în care va cantona odată procesul încheiat” (Victor Ernest Maşec) În al doilea rând, el, consumatorul de artă, simte nevoia de a comunica spiritual cu autorul, de a face schimb de impresii cu alţi cititori Întrebările ce solicită opinia personală a elevului despre impresiile lăsate de operă, ori atitudinea lui, de exemplu, faţă de personajul literar („Ce părere ai tu despre personaj?”), atitudinile colegilor („Ce credeţi fiecare dintre voi despre personajul în cauză?”), ale criticilor literari („Care-i atitudinea criticilor literari X, Y faţă de personaj?”), opinia autorului („Relevaţi atitudinea scriitorului din felul în care a fost construit personajul?”) au menirea tocmai să satisfacă această necesitate a lor de a-şi împărtăşi impresiile, de a scoate o concluzie în urma comparării punctului propriu de vedere cu celelalte; c) orientarea cognitivă înţeleasă ca un interes al receptorului pentru operă ca sursă de noi 36 cunoştinţe (despre un nou scriitor, despre o altă viziune asupra problemei, despre caracteristicile unei formule estetice puţin ori deloc cunoscute etc ) Desigur, elementul de noutate, care menţine curiozitatea ca emoţie dominantă ce va anima activitatea elevilor, trebuie să fie pus pe prim-plan; d) orientarea axiologică exprimată prin identificarea cititorului cu personajele din operă, care îi sunt mai apropiate din perspectiva orientării sale valorice şi care pot incita coparticiparea sa la universul ideatic al operei („Cum ai acţiona tu în locul personajului?” „De ce ai proceda anume aşa?”, „Cum îţi califici acest comportament? „Cu care personaj în nici un caz nu te poţi identifica? De ce?”); e) dorinţa cititorului, mai mult ori mai puţin desluşită, de a-şi proiecta propria forţă imaginativă asupra operei, coparticipând, astfel, printr-un act de „post-creaţie” Menţionăm că neglijarea de către profesor a acestor tipuri de orientare artistică a cititorului în procesul de elaborare a sarcinilor pentru interpretarea textului va duce la deformarea receptării normale, unitare a operei de artă” Nu mai puţin importantă este şi cunoaşterea etapelor, precum şi nivelurilor de receptare a creaţiei literare Savantul rus N A Kuşaev scoate în evidenţă următoarele etape: 1) pregătirea elevului pentru lectura textului (motive, interese, necesităţi); 2) exprimarea unei atitudini etico-estetice vizavi de opera în cauză; 3) exprimarea unor trăiri, emoţii, asociaţii (conform opiniei lui Tudor Vianu, atenţia individului care în faţa artei încearcă numai senzaţii organice, asociaţii şi sentimente pe care le trăim în legătură cu ea ne fixează înlăuntrul subiectivităţii noastre); 4) recrearea conţinutului imagistic al operei; 5) formularea unor raţionamente; 6) exprimarea unor opinii; 7) aprecierea operei de artă (gustul estetic, judecăţile artistice, etc ) Atât studiile în domeniu, cât şi practica şcolară scot în evidenţă câteva niveluri de receptare a operelor artistice „Sunt indivizi, subliniază Tudor Vianu, pentru care opera de artă trăieşte mai mult prin conţinutul ei, alţii, pentru care ea există mai degrabă prin organizarea ei formală Unii care se abandonează sentimentelor lor şi, în fine, alţii care formulează judecăţii cu privire la structura operei sau emit aprecieri în legătură cu valoarea ei ” ”Primul nivel este deci unul al receptării sentimentale În procesul de interpretare / receptare cititorii nu sunt preocupaţi de opera însăşi, ci de propriile reacţii sentimentale, pe care ea le provoacă Aceste trăiri însă, de regulă, nu sunt profunde O emoţie poate fi uşor înlocuită cu alta în urma unor noi impresii Mai mult decât atât, elevii nu-şi pot raporta stările trăite în procesul de receptare a operei la o realitate concretă, pe ei nu-i interesează viziunea autorului 37 asupra lumii pe care o creează în operă Având un gust estetic primitiv, neevoluat, ei „povestesc” conţinutul de idei al unei poezii cu iluzia că astfel a fost surprinsă şi măiestria poetului, şi valoarea artistică a operei Al doilea nivel, numit de Tudor Vianu intelectual-apreciativ, se caracterizează prin faptul că elevii demonstrează abilităţi de interpretare a textului studiat, analizează, dezvăluie specificul unor judecăţi, idei existente deja în critica literară, dar necunoscute de ei înşişi, se îndreaptă de cele mai dese ori spre acele elemente a căror perceptibilitate este obligatorie pentru înţelegerea semnificaţiilor generale ale operei Ei se pot identifica cu personajele, detaliază şi aprofundează un aspect sau altul al operei Profesorul va încuraja activitatea acestor elevi prin formularea unor sarcini / întrebări care sa-i ajute să-şi formeze ideile, realizând comentarii unitare, să depăşească fragmentarismul Or, la această etapă asocierea sentimentului, a trăirilor elevilor cu diferiţi factori intelectuali se realizează mai greu Se observă o orientare exagerată asupra aspectului formal al operei, fără intenţia de a pătrunde forma interioară, nucleul ideatic existenţial al operei Percepută fragmentar, unilateral, opera nu poate să le producă acea trăire, ca treaptă intermediară necesară continuării şi desăvârşirii procesului de receptare artistică Întrebările / sarcinile cele mai eficiente sunt, în primul rând, cele analitice, care oferă posibilitatea de a cerceta în profunzime textul, de a-l examina din diferite unghiuri de vedere Nivelul superior al receptării operei artistice este cel creativ La acest nivel elevii sunt capabili să rezolve operaţii logice şi probleme complicate, să observe structuri şi să opereze cu noţiuni abstracte, să decodifice ambiguităţile textului literar, să emită şi să formuleze judecăţi de valoare Desigur, unele dintre acestea pot fi obiective, altele – subiective Pentru a recepta adecvat o operă de artă, elevul trebuie să încerce să înţeleagă punctul de vedere al artistului, să pătrundă în procesul de formare a operei, să intre în dialog cu textul Profesorului nu-i rămâne decât să-l ajute pe elev să realizeze cu succes această intenţie [ibidem, p 12] Conform concepției lui E V Kviatkovski, la prima etapă opera de artă este abordată emoţional şi generează asociaţii directe sau tangente cu experienţa trecutului; la etapa a doua predomină comprehensiunea operei în totalitatea elementelor sale; la etapa a treia - evaluarea critică a operei, antrenând fenomenele operei şi personalitatea autorului  Înțelegerea unui text scris înseamnă decodarea informaţiei conţinute în cel mai eficient mod Indiferent de natura textului citit, elevul trebuie să-şi formeze capacităţi de a recepta cele citite, de a le comenta şi de a le evalua Acest lucru se desfăşoară în trei etape: receptare, interpretare şi transfer La etapa receptivă elevul îşi formează deprinderi de citire corectă, îşi îmbogăţeşte 38 vocabularul şi îşi însuşeşte limba ca mijloc de comunicare Modalităţile de citire vor fi variate în funcţie de particularităţile de vârstă Acestă etapă constă în explicarea şi înţelegerea literalmente a textului La etapa deductivă (comentarea, interpretarea, citirea printre rânduri) – are drept scop dezvăluirea atât a elementelor de text, cât şi a celor de subtext precum şi a mijloacelor de exprimare a acestora La etapa transferului (aplicare, citirea în afara rîndurilor) – dezvoltă deprinderea de a corela cele citite cu viaţa reală în funcţie de cunoştinţele, imaginaţia şi experienţa proprie Pentru a forma aceste deprinderi, trebuie să utilizăm următoarele întrebări: Cine? Unde? Când? Actualmente procesul predării – învăţării implică o gândire critică – un nivel superior al gândirii, ce ar angaja elevii în lansarea unor idei interesante şi care ar stimula cercetarea profundă şi dezbaterea autentică, de a depăşi stereotipurile de predare – învăţare Deoarece gândirea critică înseamnă: - A lua idei - A le examina implicaţiile - A le pune la îndoială - A le compara cu alte puncte de vedere opuse - A construi sisteme de argumente care să le sprijine şi să le dea consistenţă - A-şi definitiva atitudinea în baza acestor argumente Gândirea critică include trei etape – cadru: evocare – realizarea sensului – reflecţie, tangenţe comune cu etapele sus numite ”Lectura întâi, explicativă, ca discurs didactic, solicită situaţii-problemă din viaţa reală, problematizare şi învăţare prin descoperire pe exemple relevante ca: identificarea setului de achiziţii anterioare necesar abordării noului conţinut; activităţi de învăţare (situaţii-problemă din viaţa reală, motivante, desprinse din cotidian, realizarea unor legături inter- / intra- / transdisciplinare, compatibilizarea cu experienţa anterioară a elevului); introducerea suportului noţional (esenţializare, limbaj simplu şi clar, definiţii, explicaţii, demonstraţii devenite puncte de reper: mărturisiri ale autorului, corespondenţa, dialogurile, interviurile care trimit la geneză / intentio operis)” Tipurile de întrebări explicative vor fi atât extratextuale, cât şi intratextuale şi intertextuale ”  Comprehensiunea textului sau Lectura a doua, după C Șchiopu, ca discurs didactic înseamnă înţelegerea coerentă şi substanţială a sensului literal al lui „solicită prelucrarea unor conţinuturi şi informaţii prin aplicaţii practice cu o reală calitate didactică ce se vor constitui în 39 modele semnificative şi vor permite în timp sistematizări prin modelare şi algoritmizare” Întrebările dominante în această etapă care presupune intrarea în lumea textului şi identificarea cu aceasta vor fi cele intratextuale, închise Astfel, pe lângă sarcinile de natură explicativă, care pot fi utilizate şi în cadrul acestei lecturi, vor fi propuse elevilor şi exerciţii cu caracter reproductiv  Interpretarea textului, lectura a treia, elevul-cititor cercetează, extrapolează, transfigurează obiectul subiectivizându-l / interiorizndu-l, creează ipoteze analogice despre sensul operei Întrebările extratextuale, deschise şi intertextuale îl vor ajuta să interpreteze, să se raporteze permanent la text, să dea semnificaţii subiective semnificatului obiectiv al operei În teoriile lecturii, comprehensiunea și interpretarea sunt abordate uneori ca procese simultane (H G Gadamer sau W Iser), alteori ca etape succesive: lectura de gradul întâi și cea de gradul al doilea (P Ricouer), lectura euristică și cea hermeneutică (M Riffaterre), lectura liniară și lectura circulară (M Calinescu) sau lectura naivă și lectura critică (U Eco) Una dintre trăsăturile distinctive ale cărții, după părerea lui P Cornea, e că interpretarea e văzută ca un exercițiu rațional, având însă adesea o origine irațională și, în orice caz, fiind condiționată de pasiuni, credințe, ambiții, frustrări, dorința de putere etc În practica școlară cele două procese apar constant ca etape distincte, descompuse, la rândul lor, în trepte succesive Pedagogia lecturii este cea a pașilor mărunți și se aseamană, prin caracterul ei secvențial, cu pedagogia muzicii sau a dansului În cadrul ei, comprehensiunea și interpretarea numesc două moduri diferite de cuprindere a sensului textului, realizate prin lecturi diferite: comprehensiunea este cuprinderea textului din interiorul lumii lui și aparține privirii inocente sau ingenue, iar interpretarea este cuprinderea textului din exterior și aparține privirii critice Aceste moduri de lectură sunt, pe de o parte, expresia unor orientări diferite ale gândului cititorului (orientare lineară și prospectiva în cazul prim lecturi și orientare retrospectivă, în cea de-a doua) și, pe de alta parte, expresia uno; distante diferite față de text (distanta redusă până la identificare în comprehensiuni distanta considerabilă în interpretare)  Imaginația/Gândirea artistică Implicat în actul lecturii, cu întreaga sa cultură, cu predispoziţiile psihologice de moment, elevul (cititorul) racordează opera în direcţia propriei sale personalităţi El poate reconstrui un mesaj cu totul diferit de cel al operei, un altul în care amestecă o parte a gândirii autorului desprinsă din carte şi alta din gândirea sa Ţinând cont de acest specific al cititorului, în general, şi al elevului, în parte, profesorul va insista în intervenţiile sale asupra formării unui lector care să gândească şi să-şi imagineze ceea ce l-ar conduce de la categoria naturală a învăţării la interpretare Imaginația este un proces cognitiv-logic complex a unor proiecte noi pe baza combinării și 40 transformării experienței (Figura 1 4 ) Fig 1 4 Gândirea și imaginația în rezolvarea problemelor Imaginația presupune trei însușiri: - fluiditate: posibilitatea de perindare într-un timp scurt a unor număr mare de imagini, idei noi; - plasticitatea: ușurința schimbării opiniei, modului de abordare a problemei în favoarea unei variante mai atractive; - originalitate, care este o expresie a inovației, a neobișnuitului, materializată în decizii, acțiuni, comportamente Imaginația, precum gândirea, implică două procese fundamentale: analiza și sinteza Analiza realizează o descompunere de asociații obișnuite, ordinare, care prin sinteză sunt legate în alt mod, formând imagini noi Sinteza se realizează prin mai multe procedee ale imaginației: aglutinare, hiperbolizare sau diminuare, multiplicare sau omisiune, diviziune sau rearanjare, adaptare, substutuție, modificare, schematizare, tipizare, analogie, evidențere Aglutinarea constă în descompunerea unor obiecte, ființe sau fenomene în părți componenete, care sunt mai apoi recombinate, dând naștere unor imagini cu aspect neobișnuit – sfix, centaur, sirenă etc Multiplicarea constă în mărirea numărului de elemente – balaurul cu trei capete, racheta cosmică cu mai multe trepte, iar omisiunea constă în reducerea lui: ciclopul, bicicleta etc Amplificarea duce la modificarea pozitivă a proporțiilor – Setilă, Sfarmă-Piatră, uriașii, autocamioanele de mare tonaj; la diminuare, la reducerea lor: pitici, minicalculatoare Schematizarea constă în înlocuirea unui element sau a obiectului în genere cu scheme 41 generale Analogia este un procedeu prezent mai ales în știință și tehnică I G Maranţman, conform lui Vl Pâslaru, avansează în calitate de principiu ordonator al educaţiei literare lectura şi analiza textului, care atrage în sfera activităţii literare emoţiile, înţelegerea logicii textului, imaginaţia, reacţia estetică la forma artistică, autorul textului, convenţionalitatea artei şi care se manifestă cu activism şi reacţie adecvată, descoperind profunzimea înţelegerii textului, concretizarea imaginilor-personaje în imaginaţia cititorului, evaluarea estetică a formei operei, sesizarea universului autorului” Cea mai importantă formă a imaginației este, desigur cea creatoare Așa cum se observă in Figura 1 5, ea se manifestă în mai multe feluri, fie în mod involuntar, fie în mod preacumpănitor voluntar reproductivă Imaginația visarea imagini hipnagogice involuntară hipnopompice visele halucinațiile creatoare Preponderent voluntară creația artistică științifică tehnică organizatorică Fig 1 5 Formele imaginației Vorbim despre imaginație voluntară în sensul că persoana își propune în mod conștient să rezolve o anumită problemă foarte dificilă ori să creeze o anumită operă artistică implicând un efort de durată De altfel, am prezentat voința și perseverența ca fiind componente indispensabile creației autentice Munca de creație, conform lui U Eco, parcurge mai multe etape: 1 Perioada de preparare, când se adună informații, se fac observații, se delimetează scopul sau problema, se schițeză o ipotecă sau un proiect general 2 Incubația este restimpul încercărilor sterile, când nu se găsește soluția, concretizarea operei nesatesfă- cătoare; incubația poate dura foarte mult, ani de zile 3 Iluminarea este momentul fericit când apare soluția, când opera e văzută într-o lumină mirifică Acest fenomen se produce uneori în mod spectaculos: i se spune inspirație dacă artistul trăieste opera în mod intens, conștient de toate componentele și detaliile ei; în știință, se vorbește de intuiție adică o cunoaștere sintetică, integrală a demonstrației care ilucidează toate aspectele 42 problemei; în această etapă se realizea-ză în ritm rapid obiectele urmărite inițial 4 Verificarea este necesară dupa concepția inițială, pentru a elimina eventualele erori sau lacune; artistul își revezuiește creația, face retușuri; sunt multe cazuri când mari părți din operă sunt rescrise – așa făcea Lev Tolstoi Unii autori , , prezintă actul de creație cu tei fraze: una logică și, a doua intuitivă sau iluminarea și, a treia, etapa critică Oricum, momentul culminant este cel al intuiței, inspirației, iluminării În concluzie Competența lectorală este definită pe parcursul istoriei recente a educației literar-artistice și are la origini cunoștințele literare și capacitățile de lectură, ultimele fiind exprimate de termeni precum priceperi, deprinderi, abilități În anii '80 ai secolului trecut CL obține integritate epistemică prin definirea celei de a treia componente – atitudinile, acestea fiind definitorii educației, în general, și activității de lectură, în particular Odată cu reforma generală a învățământului în R Moldova, CL este statuată de către teoria educației literar-artistice drept finalitate principală a formării cititorului cult de literatură, fiind reprezentată masiv, la faza proiectivă, de sistemul obiectivelor ELA 1 2 Considerente epistemice și teoretice de formare-dezvoltare la elevi a competenţelor lectorale Conform lui Ilie Em , procesul lecturii poate fi asociat sistemului cibernetic, sursa şi receptorul fiind reprezentate de text şi cititor Lectura ar reprezenta sinteza unei activităţi fizice şi a unei activităţi psihice, respectiv un proces psiho-fiziologic, care parcurge etapele: - realizării prin blocul analizatorului vizual, prin care se percep informaţiile; imaginile literelor, simbolurile grafice sunt transmise creierului; - realizării prin blocul semnalizatorului vorbirii şi al celui auditiv, precum şi al sistemului nervos central, în care are loc un proces de selecţie şi prelucrare a informaţiilor obţinute; imaginea grafică poartă un înţeles; gradul de înţelegere este condiţionat biologic şi social; - deciziei, care este transmisă organelor de execuţie: muşchii globului ocular sau muşchii minii (Figura 1 6) Mai mulți autori, printre care și Derșidan I , consideră înţelegerea condiţie obligatorie a unei lecturi eficiente, deci a calității asimilării textului Pe lângă înţelegere, atenţia şi memorarea sunt, de asemenea, elemente de mare importanţă pentru calitatea asimilării textului O Costea afirmă că procesul lecturii ia forma unui fel de caleidoscop de perspective, de pre-intenții, de recolectări de idei și de trăiri 43 Lectura Activităţi psihice Activităţi fizice Blocul analizatorului vizual (asimilarea/înţele gerea textului) Sistemul nervos central Blocul analizatorului auditiv Procese psihice: recepţionarea, atenţia, memorarea Blocul analizatorului verbal Fig 1 6 Procesul psiho-fiziologic al lecturii Im Kant afirmă că poezia (=literatura) posedă valori educaţionale imanente, capacitatea de a autocontempla, de a reflecta şi a aprecia lumea pe care o creează, este libertatea autogenerată prin raportare suprasensibilă la natură (la obiectiv) Acţionând asupra sferei emoţionale aceasta îşi îndeplineşte rolul de mediator, de consilier Contopindu-se cu atmosfera ce domină în „carte”, cititorul plânge, râde, este melancolic, zboară, visează, aleargă, dansează, iubeşte Trăită intens, emoţia devine sentiment, iar mai apoi – un mod de viaţă Contactul cititorului cu opera literară exercită o influenţă asupra dinamicii în experienţa de viaţă Modelul propus de J Langer, citat de Fourez G, reprezintă actul lecturii prin patru tipuri de relații cititor-text Considerate "mai degrabă recursive decât liniare", aceste relații-transcrise metaforic în imaginea unui drum ce presupune apropierea de, imersiune în și emergență din universul creației - pot fi numite, în traducere liberă, astfel: 1) a păsi din exterior spre interior: intrarea în lumea textului (Being Oultt, Stepping Into an Envisionment); 2) a fi în interior și a explora lumea textului (Being In and Moving Tkas an Envisionment); 3) a păsi înapoi și a regândi datele cu care s-a pornit la drum (Step Back and Rethinking What One Know); 4) a ieși din lumea textului și a obiectiva experiența (Stepping out Objectifying the Experience) Se poate ușor remarca faptul că etapele conturate aici definesc două perspective asupra textului, una deschisă din interiorul lumii lui (etapa a II-a și a III-a) cealaltă deschisă prin distanțare (etapa a IV-a) Mai mult, modelul conturează, prin intermediul primului tip de relație, o etapă a prelecturii, etapă valorificată, adeseori, în tehnici ce conturează ”orizontul de așteptare 44 al cititorului” [ibidem, p 45] Modelul construit de R Scholes, citat de Novak J , desfășoară, de asemenea, un scenariu complet; în cadrul lui, lectura se definește ca proces prin care cititorul își creează pornind de la textul scriitorului, propriul său text Tiparul cuprinde trei etape succesive ce corespund unor lecturi distincte: - lectura inocentă: "producere de text din (within) text"; - lectura interpretativă: "producere de text despre (upon) text"; - lectura critică: "producere de text împotriva (againsf) textului" Cel de-al treilea model a fost creat de D Barnes și vizează explicit studiul textului epic: - "identificarea cu lumea textului" - sarcinile de lucru urmăresc identificarea cititorilor cu personajele și interpretarea evenimentelor din punctul lor de vedere; - ”textul și realitatea" - sarcinile de lucru urmăresc discutarea lumii textului din perspectiva asemănării ei cu lumea reală; - "textul ca artefact" - sarcinile de lucru urmăresc discutarea lumii textului cu opera, expresie intenției autorului și a viziunii lui; - "experiența virtuală" - sarcinile de lucru urmăresc discutarea textului ca mesaj în sine, ce poate fi înteles și savurat fără a lua în considerare situația autorului și intențiile lui [ibidem, p 27] Diferența specifică a modelelor prezentate este și ea semnificativă, întrucât punctează marginile procesului lecturii și interpretării E vorba, pe de o parte, de deschiderea conturată de J Langer prin acel "a fi în afară și a păși înăuntru", ce presupune o primă descifrare a paratextului E vorba, pe de altă parte, de continuarea interpretării prin exerciții de "producere de text împotriva textului", varianta sugerată de R Sholes Pornind de aici, menționează Ilie Em se poate contura un model didactic complet, ce cuprinde deopotrivă etapele comprehensiunii (prelectura și lectura inocentă), precum și etapa interpretării (lectura critică), prelungită prin exerciții de rescriere a textului Acest model recuperează, de asemenea, liniile trasate de J Giasson în ceea ce privește comprehensiunea, etapa careia trebuie să i se confere, în gimnaziu și nu numai, o atenție deosebită Mai mult, scenariul didactic integrează și o secvență de explicație, orientată, de asemenea, înspre acuratețea comprehensiunii Conform ediției a III-a a Curricumului școlar la LLR, CL este definită doar în contextul situației de lectură de procesele mentale, conţinutul celor citite şi contextul de lectură – concept care, pe lângă faptul că este eclectic prin nesocotirea principiilor artei/literaturii și ale receptării, principiilor ELA pentru teleologia, conținuturile și metodologia ELA, mai este și total materialist, fiecare din cele trei componente făcând parte din cunoașterea determinativă, pe când 45 literatura și arta, așa precum au demonstrat-o autori de referință ca Aristotel, Kant, Hegel, W von Humboldt, M Heidegger ș a [Cf 122], face parte din cunoașterea reflexivă, proprie existenței suprasensibile Autorii totuși n-au putut ignora în totalitate principiile literaturii și artei, în discursul lor strecurându-se și idei cu privire la rolul experiențelor lectorale în dezvoltarea imaginației artistice și a comprehensiunii – concept aparținând lui H - R Jauss și școlii estetice pe care a înființat-o la Konstanț (Germania), la care însă autorii nu fac referință; creativitatea drept caracteristică definitorie a CL, formarea CL prin sistemul de convenții ș a Opera literară, prin structura sa specifică, identificabilă cu sistemul imaginilor artistice [Vl Pâslaru, 122], determină cititorul s-o abordeze printr-o activitate literară de o anumită structură – una adecvată structurii operei receptate, statuează N Kușaev Opera literară ”este altceva decât crede că a lăsat în ea cel care a creat-o și mai mult decât descoperă în ea cel care o interpretează”, statuează Gh Crăciun Lectura se desfăşoară satisfăcând aşteptarea, fiindcă îl regăsim pe autor, regăsim trăsăturile proprii grupării sale literare, regăsim un tip de acţiune, de personaje ori de stil pentru care depozitul de scheme, forme şi modele ale memoriei (sisteme de coduri) ne oferă termeni de referinţă Însă aşteptarea frustrată în măsura în care într-una din aceste direcţii sau în mai multe, romanul se înfățișează altfel decât era anticipat Tocmai, surpriza ne incită curiozitatea, iar solicitarea presantă de a lua parte la construirea sensului (rezolvând viduri semantice şi nedeterminări, optând pentru anumite piste de semnificaţie, operând motivări, asocieri, interferenţe etc ) ne activează resursele minţii De aici și importanța justificată a scopului ELA și al disciplinei școlare care o reprezintă fundamental: formarea unui cititor cult de literatură , , ș a Dar textul nu este lipsit de importanță atât în ELA cât și în activitatea artistic-estetică a omului Textul este ca un fir al Ariadnei într-un labirint pe care elevii trebuie să-l depene pas cu pas, pentru a ajunge la o interpretare finală proprie În obținerea acestei finalități metodologia ELA este deosebit de semnificativă [Anexa 14] Fenomenul examinat mai sus, e drept într-o formă mai diminuată, se întâlnește și în România Acesta poate fi anulat de conceptul habitus, lansat de Pierre Bourdieu, citat de O Costea Conceptul habitus denumește structurile signifiante de felul codurilor, deprinse prin învăţare, automatizare şi încorporate organismului, care reproduce logica obiectivă a condiţionărilor Spre deosebire de competenţa chomskyană, habitus-ul are un caracter genetic, fiind un produs istoric, şi, spre deosebire de noţiunea psihologică de habitudine, are unul nonrepetitiv: e un fel de maşină transformatoare, care face ca noi să reproducem condiţiile sociale ale propriei noastre producţii, dar într-un mod relativ imprevizibil, astfel încât să devină 46 imposibilă trecerea simplă şi mecanică de la cunoaşterea condiţiilor de producţie la cunoaşterea produselor Conceptul de habitus-uri, ca sisteme de scheme generative şi de percepţie ale practicilor comunicării, codurile permisive (îndeosebi) trebuie considerate ca relativ autonome în raport cu determinările imediate ale situaţiei; ele se ajustează, dar o pot contrazice (în anumite limite), dispun în orice caz de o inventivitate care blochează mecanica relaţiei vectoriale dintre cauză şi efect [ibidem, p 23] Conceptul lui P Bourdieu este noncontradictoriu raportului specific obiect-subiect în cunoașterea artistic-estetică și literară, stabilit/explicat de Aristotel , L Blaga , M Corti , U Eco , Hegel , M Heidegger , H - R Jauss , Kant , Șt Lupașcu , Vl Pâslaru , , , , , , , C Radu , T Vianu , A Burov , W von Humboldt ș a Specificitatea acestui raport vine din caracterul cunoașterii artistic-estetice, care se produce preponderent reflexiv, nu determinativ (deși include și anumite determinații), de aceea obiectul cunoașterii sau/și adevărul despre acesta nu sunt descoperite, ca în cunoașterea științifică, ci recreate în procesul cunoașterii (=a lecturii) de către subiectul cunoscător (=elevul cititor) Cu alte cuvinte, citind un text literar, elevul nu descoperă decât o parte a operei literare, cea reprezentată de valoarea sa imanentă (valoarea autorului) , opera literară integrală fiind recreată prin adăugarea la valoarea imanentă a valorii in actu (valoarea cititorului – experiențele sale de viață și literar-estetice) Aspectul creativ al utilizării codurilor este uneori estompat de modalitatea inoculării şi a interiorizării lor Astfel, literatura de consum sugerează cititorilor stereotipuri tematice şi expresive care stimulează efectele proiective, de identificare, dar cultivă inerţia de gândire şi poncifele de sentiment De altă parte, şcoala – responsabilă de formarea competenţei lectorale a masei cititorilor – se serveşte uneori de o didactică puţin recomandabilă: de pildă, există destui dascăli care încearcă să normeze accesul la sens, furnizând, independent de natura textului studiat, interpretări canonice (scrise pe tablă ori dictat spre a fi memorate de elevi ca o reţetă); în alte cazuri, se aplică mecanisme decodificatorii şi exegetice similare tuturor tipurilor de texte (de regulă, lectura referenţială e extinsă asupra poeziei moderne, chiar a celei moderniste), constată C Șchiopu Actualmente, afirmă C Șchiopu, sistemul codurilor literare se află într-o perpetuă transformare; el constituie mai degrabă un câmp de perspective decât un ansamblu de opţiuni determinate De aceea, problema asimilării lui este cu mult mai complicată decât odinioară Actualmente suntem martorii unei dezintegrări a codurilor generale, a înmulţirii subcodurilor (îndeosebi prin hibridizare), a unei extraordinare proliferări a grilelor de lectură Toate cele trei 47 circuite literare sunt deosebit de active: reţeaua densă şi atotcuprinzătoare a mass-media favorizează o imensă producţie de paraliteratură; în acelaşi timp, circuitul experimental manifestă o exuberanţă neobişnuită: caracterul endemic şi extrem de tranzitoriu al modelelor literare denotă faptul că mişcarea avangărzii s-a instituţionalizat, dovada unei aspiraţii de a menţine productivitatea scriiturii la un nivel înalt (rebeliunile anti-canonice nu se mai produc la decenii, ci la interval de ani ori de luni); în fine, circuitul standart prezent din ambele părţi, reacţionează împrumutând modele din teritoriile vecine Azi este limpede că frontierele dintre circuite au devenit mobile, iar fenomenele de contaminare au un caracter durabil Însă, de vreme ce condiţiile înseşi ale acceptabilităţii literare par a fi într-o continuă evoluţie, noţiunea de competenţă devine friabilă şi incertă Chiar şi expertului îi vine greu să se ţină la curent şi să evolueze în cunoştinţă de cauză; erudiţia lui capătă tot mai mult un aspect sectorial; cu atât mai derutat este în aceste împrejurări profanul şi cu atât mai mult creşte răspunderea forurilor educative [ibidem, p 30] Sistemul de percepţie-evaluare, construit de T Vianu, dezvăluie complexitatea activităţii receptorului, sugerează o structură a activităţilor de formare a cititorului în care componenta atitudinală (motivaţională/afectivă/apreciativă) ar trebui să fie considerată ca cea mai importantă Studiul lui P Cornea, apreciază Vl Pâslaru, descifrează principiile artei/literaturii dinspre activitatea cititorului, operând ample deschideri pentru elaborări teoretice şi practice în vederea formării cititorului în anii de şcoală: - pe măsură ce lectura progresează, comprehensiunea tinde să se apropie de receptare, însă cele două demersuri îşi menţin caracteristicile: primul rămâne exact pe procesele cognitive, cel de al doilea - pe cele emoţionale şi valorizante; - „ interacţiunea dintre comprehensiune şi receptare este permanentă, se desfăşoară pe un front larg, iar pe anumite laturi nici nu e disociabilă”, din care s-a dedus principiul interacţiunii receptării şi comprehensiunii/interpretării la proiectarea activităţilor de formare a cititorului” C Şchiopu oferă competenţelor următoarea cale de parcurgere: - cunoaşterea datelor fundamentale; - executarea rapidă; - definitivarea competenţelor, activitatea devenind automată, care au rolul de a stimula, printr-un mecanism ierarhizat, anumite unităţi verbal-comunicative; - atitudinea comunicativă; - capacitate comunicativă; - priceperi/deprinderi/abilitățide utilizare a arsenalului comunicativ; 48 - cunoştinţe (concrete) despre comunicare Unul dintre componenţii principali ai formării competenţelor verbal-comunicative în procesul de predare- învăţare este citirea Ulterior, citirea este definită ca o activitate integratoare receptivă care are drept scop perceperea şi înţelegerea unui text scris Esenţa activităţii de citire rezidă în receptarea semnelor grafice şi corelarea lor cu anumite semnificaţii Ochii percep mesajul scris, iar creierul decodează semnificaţia lui, afirmă Ilie Em Schematic, procesul citirii este reprezentat în Figura 1 7) 1 TEXT (imprimat; cuvinte scrise) 2 VIZUALIZARE 5 ÎNŢELEGERE 6 SENS (ideea de bază a autorului) 3 4 VORBIRE ASCULTARE ( articularea; pronunţarea cuvintelor) ( audiţia cuvintelor pronunţate) Fig 1 7 Procesul citirii Deși nu odată s-a acreditat ideea că lectura s-ar identifica, menționează Eftimie N , în bună măsură, cu acțiunea cititului, între lectură și citire sinonimia nu este absolută Cuvântul citirea, provenit din limba slavă, desemnează o receptare nespecializată Pe de alta parte, lectura este o receptare specializată care presupune decodificarea Orice lectură este o decodificare, însă inversul nu este adevarat decât în anumite condiții În textele literare, relația semnificant/semnificat nu este nici stabilă, nici univocă Textul este polisemie, deschis, ambiguu Relația dintre lectură și receptare pare a fi aceea dintre general și particular Mulți cercetători consideră receptarea ca fiind supraordonată, iar lectura subordonată Deosebirea pertinentă dintre receptare și lectură aparține mai degrabă domeniului intensiv decât celui extensiv În prezent, odată cu dezvoltarea vertiginoasă a mijloacelor de comunicare ce servesc la transmiterea mesajelor prin viu grai, s-a extins masiv sfera comunicării orale Cu toate acestea, comunicarea scrisă continuă să rămână un mijloc semnificativ de informare şi de schimb de idei Tradiţional, citirea este considerată un instrument de dezvoltare intelectuală Astfel, C Parfene, observă Vl Pâslaru, vizează în special „formarea interesului pentru lectura textelor literare şi, pe această cale, modelarea gustului lor estetic” Competenţa lectorală este una specifică ariei curriculare Limbă şi comunicare, însă, alături de celelalte, aceasta asigură succesul şcolar al elevului în orice domeniu de instruire 49 O trăsătură esenţială a competenţelor lectorale constă în conexiunea lor cu competențele de comunicare, care se completează reciproc Reuşita lecturării depinde de abilităţile interlocutorilor comunicării (Figura 1 8) Competenţele lectorale Competenţele comunicative Interlocuitorul Fig 1 8 Conexiunea CC şi CL L Iacob afirmă că, depăşind capacitatea lingvistică, competenţa comunicativă apare ca un dispozitiv de aptitudini în care cunoştinţele lingvistice şi socio-culturale sunt indispensabile Ea include, pe lângă stăpânirea materialului verbal, şi pe cel para- şi non-verbal, deopotrivă cu stăpânirea regulilor de plasament contextual al regulilor interacţiunii mutuale, al principiilor de politeţe şi de ritualizare comunicaţională Dezvoltarea CL este convergentă dezvoltării intelectuale și competenței comunicativlingvistice (Figura 1 9) Rolul profesorului ca prim subiect al educației este în provocarea și gestionarea interacțiunii proceselor de dezvoltare intelectuală, comunicativ-lingvistică și literar-artistică în baza studiului/lecturii independente a operelor literare de către al doilea subiect al educației – Formarea competenţei comunicativlingvistice CITIREA – instrument de dezvoltare intelectuală, comunicativ-lingvistică și literară Formarea Competenței literare-lectorale Particularităţi de vârstă și individuale Structura operei literare Structura activității de lectură Fig 1 9 Procesul formării competenţelor verbal-comunicative 50 elevul Operele literare abordate educațional au o natură triplă-unitară: sunt informații, deci se adresează intelectului; sunt mesaje, deci și unități ale actului de comunicare; sunt imagini artistice, deci fac parte din valorile artistic-estetice , , , Funcția profesorului de aceea este complexă: teleologică – să decompozeze obiectivele de referință în obiective operaționale; metodologică sau proiectiv-acțională – să proiecteze și să realizeze acțiunea educațională propriu-zisă; metodologic-evaluativă – să aprecieze și să prognozeze nivelul de dezvoltare intelectuală, comunicativ-lingvistică și literar-artistică a elevilor săi, propunândui-le pentru studiu, lectură suplimentară și particulară texte având structuri artistice conforme structurii activității lor de lectură Astfel, profesorul este „omul care aduce cartea”, ghidându-i pe elevi în călătoria prin unversul artistic creat de carte, deci ajutându-l să acumuleze noi și noi experiențe de cunoaștere generală, literară și estetică Deoarece domeniul artistic-estetic este perceput în general ca unul de natură hedonistă, menit să provoace doar plăcere, acesta deseori cedează în fața demersurilor științifice și praxiologic-tehnologic ale educației, de aceea în ELA este necesară mereu o motivație personală, care să concureze-complementeze motivația pentru educația intelectuală și cea tehnologică Or, elevul contemporan, mai ales la vârsta adolescenţei, este greu de convins să citească, dacă nu parcurge o motivaţie, fie şi extrinsecă, menționează Olăreanu C Privitor la motivarea elevilor pentru lectura textelor literare C Șchiopu mărturisește o experiență de cercetare foarte semnificativă școlii contemporane: ” realitatea privind cititul cărţilor de către elevi, apreciază autorul, este una destul de sumbră Orice profesor de limba şi literatura română cunoaşte destul de bine această situaţie şi, poate, mai puţin motivele adevărate ale fenomenului respectiv Vina este, de obicei, a elevilor, nu şi a profesorului Fără îndoială, tentaţia elevilor de a fi cât mai mult în faţa calculatorului, de a naviga pe internet este foarte mare, prioritară chiar, fiind şi mai accesibil decât lectura propriu-zisă Cu toate acestea, sondajele întreprinse de noi cu privire la dezinteresul faţă de lectură al elevilor demonstrează că o mare parte din vină/responsabilitate o poartă profesorul Întrebările elevilor înşişi (Pentru ce trebuie să citesc această carte? Care este priza, popularitatea cărţii în rândurile cititorilor? Ce voi învăţa eu din această carte? De ce să citesc opera, dacă pot citi din internet rezumatul ei? justifică acuzaţia respectivă Mai mult Aceste şi alte afirmaţii ale elevilor demonstrează că în foarte multe cazuri se neglijează specificul şi natura lecturii ca act/proces de comunicare de la autor la cititor” ”Întrucât omul consideră lectura un act de reciprocitate, exegează autorul în continuare, el încearcă să capteze şi să descifreze un mesaj care înseamnă determinarea unui sens, a unei 51 semnificaţii Receptarea nu se reduce numai la perceperea exactă a unui text; ea declanşează multiple procese psihice În primul rând, e vorba de un proces de actualizare a vechilor cunoştinţe, dar şi de noi asocieri, provocate de ideile cuprinse într-un text În al doilea rând, lectura determină judecăţi şi raţionamente care consolidează sau conduc la descoperirea de noi adevăruri În al treilea rând, descifrarea semnificaţiilor unui text înseamnă tot atâtea reacţii afective care se traduc prin sentimentul de mulţumire sau printr-o stare de insatisfacţie ori de plictiseală Neţinând cont de acest specific al lecturii, în cele mai dese cazuri, profesorul de literatură propune sau, mai degrabă, le cere elevilor să citească o carte pentru că „degrabă vom studia-o”, „nu vom putea discuta problematica, mesajul neştiind povestea/diegeza ei”, „aşa trebuie conform programei de învăţământ”, „am să verific dacă aţi citit-o”, „dacă vreţi să aveţi note bune”, „am să vă dau note proaste” etc Ceea ce rămâne în afara acestor „îndemnuri”, neconcludente pentru elevi, se referă tocmai la interesul lor pentru lectură Or, a-i motiva în acest sens este nu numai o mare artă, o muncă insistentă şi bine dirijată a profesorului, dar şi un pas sigur spre reuşită” [ibidem] ”Cu siguranţă, necesitatea de a căuta o soluţie care i-ar satisface şi mai ales de a găsi argumentele necesare, de a afla consecinţele unor manifestări de comportament într-o situaţie sau alta îi va determina pe elevi să citească opera respectivă, nu înainte însă ca profesorul să le anunţe că problema discutată de ei este a protagonistului romanului camilpetrescian şi că multe din variantele lor de soluţii se regăsesc în operă”[Ibid ] ”Aşadar, concluzionează C Șchiopu, stimularea interesului de lectură al elevilor la etapa prelectură (chiar dacă această activitate va necesita şi 45 de minute) rămâne dezideratul principal al profesorului, obiectiv ce se află într-o relaţie directă cu alegerea şi aplicarea procedeului / procedeelor celui/celor mai eficace Situaţia de opţiune morală, Textul calchiat, Jocul figurilor de stil, În căutarea autorului, Restabilirea textului – iată cteva dintre procedeele care pot fi aplicate cu succes de către profesor” [Ibid ] Competenţele lectorale se formează şi se dezvoltă deja la treapta învățământului primar, iar conform cercetării realizate de N Baraliuc , încă în preșcolaritate, când educatorul îi familiarizează pe copii cu cartea (citindu-le poveşti, memorând poezii, ghicitori, numărători; răsfoind cartea şi folosind ilustraţiile ca puncte de reper, copiii repovestesc conţinutul, caracterizează personajele, încearcă să compună singuri), asfel lectura şi analiza textelor literare provoacă elevilor o gamă foarte variată de emoţii şi sentimente, îi ajută pe elevi să-şi formeze opinii şi atitudini pozitive faţă de lumea înconjurătoare Dacă ulterior copiii îşi pierd uşor deprinderea de a citi, aceasta se datorează faptului că ei nu au dobândit un comportament adecvat faţă de carte încă dinainte de prima clasă literară 52 Între 5-7 ani se produce o schimbare în gândirea copilului prin dezvoltarea centrelor de gândire şi a acumulării de noi cunoştinţe De la faza intuitivă a gândirii va trece la faza logică, raţională, angajând chiar elemente ale gândirii abstracte Mai mult chiar, Vl Pâslaru menționează că ”S Cemortan demonstrează că în educaţia preşcolară se realizează şi o educaţie literar-artistică, întemeiată pe dezvoltarea imaginaţiei, iar formarea şi dezvoltarea competenţelor comunicative sunt mediate de activitatea ludică Antrenarea copiilor în domeniile aferente educaţiei literare este reglementată de un sistem de obiective ce valorifică, la faza proiectivă, principii ale artei (morfologia literaturii: genuri, specii; fenomenologia: afectivitatea, umorul, lirismul) şi la faza transpunerii concerte - premise ale percepţiei artistice: emotivitatea, imaginaţia, expresivitatea, precum şi reproducerea şi interpretarea, care, la preşcolari, se înscriu în actul sintetic al percepţiei, comunicării şi jocului” Anume antrenarea ambelor sfere ale artei în educaţia preşcolarilor - textul şi receptorul, relevă o orientare justă şi provocări întemeiate pentru o educaţie literară coerentă în clasele primare şi cele gimnaziale (Figura 1 10) Conform aceluiași autor, ”structurarea obiectivelor ELA în clasele primare, din care desprindem ca importante un sistem de competenţe de lectură, este realizată de I Gantea ”Pregătirea omului viitorului pentru viitor şi formarea activităţii de citire care are ca obiect textul artistic - deci e o abordare a chestiunii dinspre obiect, acesta fiind limitat la conţinutul (mesajul) operei - poate fi realizată, în opinia S Bolduratu, performând obiectivele: deprinderea unor trăiri estetice; formarea deprinderilor de analiză literară; formarea unor atitudini faţă de lumea operei literare; dezvoltarea deprinderilor de exprimare literară; formarea gustului artistic” [Ibid ] Treapta preşcolară Treapta primară Treapta gimnazială Treapta liceală Fig 1 10 ”Cercurile” ELA/formării-dezvoltării CL pe trepte de învățământ 53 ”În toate lucrările autorilor moldoveni, observă Vl Pâslaru, explorarea fenomenelor lecturii preponderent dinspre opera literară este asistată de tehnologii, idei, principii etc , orientate către formarea/dezvoltarea unor competenţe lectorale, adică dominaţia obiectului receptat este întructva atenuată de imperativul pentru formarea cititorului de literatură” ”Metodiştii - reprezentanţi (şi creatori) ai poziţiei oficiale, sunt asociaţi (intenţional sau ideologic) concepţiei promovate de grupul coordonat de G I Belenikii, promovarea ideologiei oficiale şi opţiunea pentru principiile imanente ale artei Conceptul predării-învăţării literaturii în şcoala din R Moldova înfățișa de fapt o preluare a conceptului moscovit reprezentat de G I Belenkii, autohtone fiind doar textele literare care se studiau Astfel, cerinţa de „a forma elevilor principii generale de analiză a operelor de artă, a interpretărilor, a competenţelor lectorale”, cunoştinţele cu privire la convenţionalitatea artei, de ex , sunt de fapt subordonate unor obiective de educaţie ideologică: formarea viziunii comuniste, educaţia ideinico-politică (G I Belenkii); perceperea compoziţiei, subiectului şi a sistemului de imagini - competenţe analitice, trebuie să servească înţelegerii rolului ideinic-artistic al acestora (N A Sosnina)” Deprinderea lecturii, în şcoală, însuşirea limbajului scris deschid micului şcolar noi surse de îmbogăţire a cunoştinţelor şi de dezvoltare a posibilităţilor de percepere şi înţelegere a povestirilor”, afirmă N Baraliuc Prin lectură proprie, semnificaţia cărţii este descoperită, bineânţeles, la nivelul vârstei De exemplu, copilul nu acceptă decât două categorii de personaje: ori „foarte bune”, ori „foarte rele”, ceea ce denotă nu atât o intransigenţă morală, cât o lipsă de cunoaştere a complexităţii caracterului omenesc, o ignorare a posibilităţilor de transfomare umană în urma unor puternice conflicte sufleteşti De obicei, copiii citesc diferenţiat după preferinţe şi selecţionat după natura cărţilor Aceasta depinde de vârstă, de buna lor dispoziţie, de natura cărţii citite, de preocupările elevului În mod tradiţional, învăţarea citirii în şcoală se face printr-o metodă numită „sintetică” sau „cumulativă”, pentru că trece progresiv de la cunoaşterea literelor la cunoaşterea combinărilor lor în silabe, cuvinte, propoziţii etc Astfel, evoluţia are loc gradual, de la simplu la complex, iar totalitatea se reduce la suma părţilor Elevii de vârstă şcolară mică şi mijlocie citesc cu plăcere, cu nerăbdare şi curiozitate, manifestându-şi zgomotos admiraţia sau dezaprobarea faţă de o anume tentă a acţiunii sau faţă de personaje Sentimentele sunt exterioare, doresc ca şi alţii, părinţii, fraţii, bunicii, învăţătorul să citească cartea ca să aibă cu cine discuta Doresc ca textul să fie însoţit de ilustraţii cât mai expresive şi mai variat colorate 54 În preadolescenţă (11-14-15 ani), activitatea psihică este mai bogată şi mai vie, gândirea devine logică și cu multă putere de concentrare După danezul Jansen, structurat pe vârste, procesul citirii parcurge patru faze,: 1 După perioada de iniţiere, denumită „rebus reading”, lectura începe cam de pe la 9-10 ani să se configureze ca o activitate plăcută, fără a avea însă un scop bine definit; caracterul ei emoţional e foarte evident 2 Pe la 11-12 ani, elevul dispune de o capacitate sporită de înţelegere: e în stare să răspundă unor întrebări despre cele citite, îşi poate controla în oarecare măsură ritmul performării; apare o tendinţă de smulgere din tirania „cuvântului de cuvânt” 3 Pe la 13-14 ani, se schiţează o abordare critică; textul e supus interogaţiilor, sunt sesizate unele contradicţii, puncte vulnerabile etc , autorul începe să-ţi piardă „aura” , elevul se descoperă ca sursă de valorizare Pe la 15-16 ani, lectura devine fiabilă, adaptându-se scopurilor urmărite: e liniară, dar şi selectivă, cititorul este capabil să esenţializeze, să compare ceea ce are sub ochi cu ceea ce s-a mai scris înainte pe aceeaşi temă, să poarte un dialog critic cu autorul şi cu sine însuşi etc În continuare, sunt posibile şi alte progrese, mergând însă mai ales pe linia adâncirii ori extinderii abilităţilor câştigate, mai puţin a dobândirii a altora noi Şcoala e cea care pune bazele competenţei lectorale, desfăşurând şi concretizând potenţialul cognitiv al elevului Potrivit concepţiei lui Vl Pâslaru, educaţia literară consistă în „formarea pedagogică orientată a cititorului de literatură artistică prin cunoaşterea axiologică a literaturii de ficţiune, ca sistem artistic-estetic imanent, şi prin angajarea apropriată a cititorului în producerea valorilor in actu ale literaturii” Astfel, Curriculumul şcolar, clasele I-IV, indică pentru formare-dezvoltare următoarele competenţe specifice: 1 Receptarea mesajului oral în diferite situaţii de comunicare 2 Perceperea mesajului citit/audiat/receptarea adecvată a universului emoţional şi estetic al textelor literare şi utilitatea textelor nonliterare 3 Utilizarea scrisului ca tehnică psihomotorică şi ca abilitate de exprimare a gândurilor 4 Aplicarea conceptelor şi a terminologiei lexicale, fonetice, morfologice şi sintactice în structurarea mesajelor comunicative 5 Manifestarea interesului şi a preferinţelor pentru lectură Curriculumul LLR la ediția a III-a (2010) accentuează, prin modulul Tainele cărţii (Lectura particulară), cele trei ipostaze didactice ale textului literar - suport al lecturii, operă literară şi 55 obiect cultural, axându-se pe scopul educaţiei literar-artistice de formare a cititorului cult, ulterior posesor valorizant al instrumentarului lectoral, şi stabilește următoarele obiective: - transferul cunoştinţelor, deprinderilor asimilate în clasă - la activităţile de lectură particulară; - utilizarea eficientă a tehnicilor de lucru cu cartea şi presa periodică pentru copii; - cunoaşterea celor mai importante opere artistice şi ştiinţifico-populare, precum şi numele autorilor; - exprimarea atitudinii personale faţă de lectura particulară, integrând valorile acestora în axiologia literară şi cea proprie; - cultivarea conştientă a gustului estetic şi a preferinţelor literare; - dezvoltarea interesului iniţial şi trecerea acestuia în interes durabil pentru lectura particulară Forma de lucru cu cartea pentru copii în clasele I-IV este lecţia de lectură particulară Obiectivele majore în predarea lecturii trebuie să contribuie la formarea următoarelor deprinderi: - Însuşirea instrumentarului tehnic (sunet, literă, cuvânt, enunţ, text ) - Corelarea cuvântului rostit cu varianta lui scrisă (stabilirea relaţiei dintre grafeme şi sunete) - Înţelegerea structurii propoziţiei - Înţelegerea organizării textului - Citirea conştientă, corectă, cursivă şi expresivă a textelor - Îmbogăţirea cunoştinţelor de vocabular şi gramatică - Deducerea sensului unităţilor lexicale necunoscute din context - Deducerea sensului unităţilor lexicale cunoscute din context - Însuşirea limbii ca mijloc de exprimare şi comunicare - Receptarea mesajelor trimise explicit şi implicit - Cultivarea gândirii a orizontului intelectual şi cultural - Analiza şi evaluarea celor citite - Transferul celor citite asupra unor situaţii noi - Expunerea logică şi succintă (oral sau în scris) a faptelor redate în text - Stimularea formării unei păreri personale - Confruntarea şi corelarea opiniilor proprii cu ale altora etc Continuitatea la nivel de trepte de şcolaritate este respectată în prezentul Curriculum, ţinându-se cont de principiile generale ale educaţiei lingvistice şi literar-artistice, stabilite ca 56 premise în treapta preşcolară, acționate efeciv la clasele primare și consolidate efectiv la treapta gimnazială din perspectiva principiului concentric-liniar de structurare a obiectivelor ELA, textelor literare și metodologiilor de predare-învățare-evaluare Evident, aceste competenţe nu pot fi formate toate odată, se dezvoltă treptat, pe parcursul treptei gimnaziale, liceale La etapa gimnazială aceste competenţe se formează-dezvoltă pe practica funcţională şi raţională a limbii materne, care serveşte şi ca limbă de instruire, şi se dezvoltă prin realizarea variatelor acte de comunicare orală şi scrisă, preconizate de demersul educaţional În concluzie Temeiurile epistemice ale formării-dezvoltării CLL sunt reprezentate de principiile literaturii și artei, ale receptării-lecturii și ale educației literar-artistice, sistematizate și argumentate de teoria educației artistic-estetice și de teoria educației literar-artistice: originea metafizică, suprasensibilă a literaturii și artei; caracterul preponderent reflexiv (nu determinativ) al cunoașterii artistic-estetice; recrearea obiectului cunoașterii (operei literare) de către subiectul cunoscător (lectorul); adecvarea structurii activității de lectură a elevilor la structura artistică a operei literare; teleologie, conținuturi și metodologie specifice ș a Fundamentele teoretice ale formării-dezvoltării CL decurg din epistemele EAE și ELA și sunt reprezentate de principiile de construcție și dezvoltare a Curriculumului de LLR, în componentele sale teleologică, conținutală și metodologică; de funcțiile specifice ale celor doi subiecți ai educației literar-artistice, profesorul și elevul; de caracterul complex al CL, care include implicit educația intelectuală, educația comunicativ-lingvistică și educația literarartistică; de interacțiunea demersurilor metodologic proiectiv-acțional și metodologic-evaluativ ELA și formarea-dezvoltarea CL admit implicit interacțiunea cunoașterii artistice și celei științifice, iar în această bază – interacțiunea metodolgiilor specifice instruirii și educației literare și metodologiilor didacticii generale 1 3 Standardele educației literar-artistice vs metodologia formării-dezvoltării competenţelor lectorale Se știe că, dintre cele patru componente definitorii ale demersului educativ modern, reglementat de curriculum – epistemologică, teleologică, conținutală și metodologică, ultima este cea mai flexibilă, deoarece este funcție a primelor trei componente: metodolgia ELA/a formării-dezvoltării CL se stabilește în funcție de epistemologia ELA (idei, concepte, principii, teorii, paradigme), de sistemul obiectivelor ELA (generale-cadru-specifice-operaționale), de natura/caracteristicile conținuturilor ELA (opere și fenomene literare, stadii, tipuri și forme de activitate literar-artistică), precum și de particularitățile individuale și de vârstă ale elevlor 57 Deși nici un sistem de învățământ nu poate fi nici conceput, nici funcționa fără standarde educaționale, o trecere în revistă a lucrărilor științifice care definesc, caracterizează și metodologizează standardele educaționale pentru învățământul din R Moldova arată că acestea n-ar fi mai multe de două: compartimentul 3 3, consacrat expres standardelor ELA din monografia lui Vl Pâslaru Introducere în teria educației literar-artistice – pentru învățământul general, și Proiectarea standardelor de formare profesională iniţială în învăţământul universitar, semnată de Vl Guțu, E Muraru și O Dandara , a doua lucrare derogându-și calitatea de text științific prin subtitlul Ghid metodologic Astfel se stabilește că unica lucrare științifică despre standardele educaționale este cea a lui Vl Pâslaru, fapt pentru care și conceptul nostru de standardizare a metodologiei formării-dezvoltării CLL este dedus masiv din conceptul de standardizare a ELA, elaborat de acest autor Precum am precizat mai sus, standardizarea metodologiilor de formare-dezvoltare a CLL este în funcție de celelalte trei componente de bază ale demersului educativ și ale curriculumului Prin urmare, înainte de a teoretiza standardele metodologiei formării-dezvoltării CLL, este necesar a teoretiza însuși standardul de competență lectorală Ambele acțiuni au fost deja realizate de Vl Pâslaru în monografia sa, care reprezintă și teoria educației literar-artistice Așa însă cum se și cuvine unei teorii, autorul își prezintă conceptul de standarde educaționale/standarde ale ELA începând cu stabilirea epistemologiei standardizării în educație, în general, și în eduacția literar-artistică în special O definire corectă a standardelor, precizează Vl Pâslaru, ar angaja cercetarea esenţei acestora, de aceea îl citează pe E S Markarian, care scrie, că “orice proces de creaţie … prezintă o depăşire a standardelor şi stereotipurilor acceptate şi propunerea unor noi modele de activitate”, întrucât cultura este un fenomen strict social (o afirmaţie categorică, menționează Vl Pâslaru), fenomenul acesteia se compune permanent din unitatea dialectică a două tendinţe: “pe de o parte, a proceselor de devansare a standardelor culturale existente, a stereotipurilor, iar pe de alta - a proceselor de stereotipizare şi standardizare a unei anumite inovaţii (cu condiţia să fie acceptată de societate sau de grup)” Prima idee a standardizării este deci că standardele înseși nu sunt bătute în cuie, ci reprezintă valori stabilite ca repere acceptate social în timp pentru un anumit domeniu de activitate umană Referindu-se la T Vianu, autorul arată că esteticianul român indică asupra unor caracteristici definitorii ale artei/literaturii (creaţiei-receptării), care pot fi apreciate ca norme, dar care nu pot fi decât anticipative şi care aşa trebuie să rămână Aceste norme, precizează T 58 Vianu, trebuie să alcătuiască “un ansamblu coerent de coordonate, prin care putem introduce o anumită ordine raţională şi sistematică în viaţa noastră artistică” P Cornea, citat de Vl Pâslaru, consideră că interpretarea textului trebuie dispusă pe scara practicilor lectorale pe treapta cea mai de sus, lectura literară - pe treapta cea mai de jos, iar la mijloc lectura standard o taxonomie a standardelor, ceea ce reprezintă repere teoretice semnificative structurării standardelor ELA ”Deşi studiul lui P Cornea examinează preponderent lectura standard, menționează Vl Pâslaru, viziunea pedagogică asupra componentelor constitutive ale activităţii lectorale le include pe toate într-un sistem coerent de obiective şi standarde, deoarece interpretarea textului, de ex , devine obiect al învăţării şi deci al standardizării Aserţiunea se referă la standardele definite dinspre subiectul receptor” O altă menţiune a lui P Cornea, arată Vl Pâslaru, ”vine să confirme teza lui T Vianu despre existenţa unor standarde în chiar obiectul receptării, adică în textul artistic Dacă textul literar n-ar fi creat conform unor standarde, afirmă P Cornea, percepţia şi comunicarea artistică n-ar fi posibilă” [Ibid , p 109] ”Or, concluzionează Vl Pâslaru, creaţia nu elimină normele, regulile, principiile, legile, ci şi le subordonează prin autoreflexia artistului şi a subiectului receptor Astfel, unul din criteriile de validitate a textului literar/a lecturii este criteriul pertinenţei, ce “preconizează un standard de lucru care ar trebui acceptat fără discuţie: supunerea la text, respectarea scrupuloasă a tuturor constrngerilor sale, fidelitatea maximă faţă de “chei”, instrucţiuni, repere tematice” (P Cornea)” [Ibid , p 69] De unde autorul concluzionează că ”gândirea reflexivă - generatoare a creaţiei artistice - nu este pur reflexivă, ci convergentă cu gândirea determinativă, fapt care explică existenţa principiilor, normelor, regulilor etc în creaţie-receptare, deci şi a standardelor în educaţia literară” [Ibid , p 243] – concluzie definitorie și pentru standardul de CLL, ca și pentru cel al metodologiei de formare-dezvoltare a acestora Prin urmare, ”definirea standardelor ELA solicită implicit sprijinul pe principiile constitutive/regulative ale artei şi ale limbajului poetic: gradualităţii, accesibilităţii, unversalităţii, raportului general-particular-individualul (evid n - A Ș) etc , precum şi metodologii speciale de evaluare a calităţii textului literar şi a receptorului” [Ibid , p 34] Vl Pâslaru înregistrează practicile de standardizare a finalităților ELA în R Moldova ”I Gantea indică următoarele niveluri performate de elevi în lectura literară: cl I: depistarea ideii principale, caracterizarea personajelor, a tablourilor şi evenimentelor şi depistarea elementelor aferente ale limbajului poetic; povestirea textului; 59 cl a II-a: formularea ideii principale; povestirea textului (poveste, povestire), intitularea fragmentelor; caracterizarea personajului şi a faptelor sale; cl a III-a: elaborarea planului; repovestirea textului: amănunţită, după plan, selectivă; caracterizarea personajelor, tablourilor, evenimentelor; elaborarea unei povestiri despre personaj; caracterizarea paralelă etc ” [Ibid , p 42] ”E Guţan completează lista standardelor lecturii în clasele primare cu: imaginarea tabloului, personajului, fenomenului descris în textul literar, concluzionarea, aprecierea fenomenelor, faptelor descrise, precizarea atitudinii faţă de acestea” [Ibid , p 56] ”A Silvestru, I Gantea, I Negură evidenţiază cu claritate obiectivele comunicării şi ale lecturii, care trebuie să devină activităţi universale de cunoaştere, autoinstruire şi autoexprimare, deoarece competenţele formate prin intermediul acestor activităţi sunt aplicabile şi în celelalte situaţii educaţionale datorită faptului că valorifică limbajele ştiinţific, artistic şi uzual Un standard prefigurat de conceptorii învăţământului primar sunt cele patru deprinderi integratoare: audierea, vorbirea, lectura, scrierea” Fiind vorba de Concepția învățământului primar, exegetul, el însuși coautor al Concepției dezvoltării învățământului în R Moldova (1989, 1992, 1995), coordonator apoi autor principal al Concepției educației lingvistice și literare (1992, 1995), apreciază că ”pentru a 1992 concepţia constituie o performanţă importantă, care însă ar trebui revăzută în vederea disciplinării epistemice, care să aibă în vedere: - precizarea obiectivelor şi finalităţilor precum şi structurarea acestora pe linia: structura personalităţii elevului - sistemele limbii - sistemul de activitate comunicativă - axiologia literară (dimensiunea semiotică şi cea hermeneutică) - sistemul de activitate literară - principiile integrabilităţii activităţii comunicative / literare; - standardizarea riguroasă a nivelului de dezvoltare comunicativă/literară către vrsta de 11 ani (finele clasei a IV-a); - un sistem coerent de principii şi criterii pentru selectarea conţinuturilor propuse (practica raţională şi funcţională a limbii, textele literare /nonliterare); - proiectarea domeniilor şi contextelor de realizare a educaţiei lingvistice/literare (dialogul, monologul şi textul nu acoperă sfera activităţii comunicative/literare în clasele primare); - elaborarea unei tipologii, adecvate vârstei elevilor, de exerciţii şi activităţi comunicative /literare; - un sistem coerent de principii metodologice de predare - învăţare a limbii/literaturii în clasele primare; 60 - o paradigmă originală pentru evaluarea succesului şcolar (incluzând principii, criterii şi modele de evaluare a diverselor acţiuni educaţionale)” [Ibid , p 86] Apoi menționează, că ”un principiu care trebuie evidenţiat în chiar concepţia învăţământului primar, apoi reluat şi în clasele gimnaziale, constă în precizarea condiţiilor pentru integrarea/delimitarea cunoaşterii ştiinţifice şi celei artistice (evid n -A Ș ), inclusiv la nivel de obiective, standarde, conţinuturi, tehnologii şi evaluare” [Ibid , p 103] Sugestia este provocată, precum afirmă și însuși autorul, de studiile consultate, în care se constată ”absenţa unui demers special pentru o educaţie literară în clasele primare, chiar dacă obiectivele de referinţă şi conţinuturile propuse nu o neagă Absenţa conceptului ELA în clasele primare este totuşi vădită în toate componentele de curriculum, dar pot fi depistate şi elemente suficiente pentru a le ordona/completa epistemologic, astfel ca valoarea cognitivă universală a lecturii în clasele primare să discrimineze şi un sistem coerent de educaţie literar-artistică pe coordonatele inter- /intra- /transdiciplinarităţii pe arii curriculare între învăţământul primar şi cel gimnazial” , concluzie actuală și azi, la a III-a ediție a Curriculumului pentru clasele primare, inclusiv în aspectul standardizării CLL și a metodologiei de formare-dezvoltare a acesteia În cazul Curriculumului LLR autorul, el însuși o perioadă îndelungată coordonator al cercetărilor de ELA la IȘE și al Programei de literatura română, menționează că, ”la primele două etape de reconceptualizare a predării-învăţării literaturii în şcoală acţiunile de cercetare/definire/modelare s-au desfăşurat sub semnul standardizării tuturor componentelor curriculare, dar a unei standardizări dinspre principiile literaturii şi artei şi principiile receptării/educaţiei (Programa 1987, 1989, 1992, 1994) La următoarele etape paradigma ELA a suportat modificări de concept şi structură, standardizarea reducându-şi arealul doar la axiologia şi taxonomia obiectivelor ELA (Programa 1995; Vl Pâslaru, Al Crişan, M Cerkez, 1997) Investigarea esenţei standardelor educaţionale a demonstrat însă că acestea comportă caracteristici multiple care penetrează toate componentele curriculare” [Ibid , p 103] Istoricul problemei standardizării în domeniul ELA l-a condus pe autor la identificarea domeniilor angajate standardizării în sfera ELA: acestea, conchide autorul, sunt sugerate de caracteristicile definitorii ale noţiunii de standard al ELA, ele însele sugerând o posibilă taxonomie a acestora [Ibid , p 94], termenul taxonomie fiinnd utilizat în acest context datorită formulării standardelor ELA în forma de cunoștințe, capacități, atitudini – componente ale competenței literare-lectorale, iar în versiunea proiectată a CLL - și componente ale obiectivelor ELA Totuși definiția autorului a standardelor ELA nu este dată prin constituentele CLL, ci prin 61 termeni ai epistemologiei și teoriei ELA: ”conformarea conştientă a profesorului şi elevuluicititor la principiile literaturii şi artei, la rigorile textului literar şi ale lecturii, la particularităţile imanente ale cititorului, la obiectivele educaţiei, antrenând concomitent libertatea firească a percepţiei, imaginaţiei, gândirii şi creaţiei literare, a interpretărilor textelor/fenomenelor literare, a metodologiilor de predare/învăţare/evaluare” (evid n -A Ș ) [Ibid , p 89] O mențiune cu valoare epistemică a lui Vl Pâslaru este ”că domeniul standardizării îşi subsumează doar coordonata imanentă a educaţiei, adică legile, principiile - valori preexistente actului educaţional (evid n – A Ș ) Cu alte cuvinte, standardele indică asupra unui obiect cu existenţă determinată, precizează autorul” [Ibid , p 93] Expresia curriculară (la faza proiectivă) a standardelor, informează autorul, este redată de concepţia ELA precum şi de un nomenclator de obiective standardizate Prin urmare, într-un curriculum disciplinar scris trebuie considerate standarde: obiectivul general principal, obiectivele generale şi de referinţă, sistemele de principii/idei/reguli/concepte etc : ale disciplinei, taxonomiilor, tipologiilor, conţinuturilor, metodologiei evaluării (evid n – A Ș )” [Ibid , p 63] În ceea ce privește funcţionalitatea standardelor, explică autorul, aceasta ”este asigurată de un nomenclator al acestora, care serveşte în calitate de sistem de obiective ale evaluării Dezvoltarea metodologică a nomenclatorului de standarde antrenează detalierile necesare pentru fiecare standard scris De exemplu, comentariul literar - unul din principalele standarde, implică: cunoştinţe despre acest tip de lucrare (ce este un comentariu literar, structura lui, tipurile de comentarii, rigorile faţă de un comentariu oral/scris etc ), limitele comentariului literar pentru fiecare clasă, principiile de evaluare a comentariului, competenţele speciale de elaborare a comentariului ş a ” [Ibid , p 65] Privitor la taxonomia standardelor se menționează că acestea ”valorifică toate componentele concepţiei ELA, creează prima imagine scriptică integrală a modelului teoretic al ELA, oferă deschiderile necesare pentru formula conceptual-teoretică şi cea pentru aplicaţiile proiectate” [Ibid , p 69] ”În afară de standardele de concept şi cele de curriculum, arată autorul, se stabilesc şi tipologii de standarde aferente: începând cu rigorile de igienă a cărţii pentru copii şi elevi, principiile de dirijare a lecturii de către adulţi etc , etc , până la regulile unei polemici literare, şi mai departe - domeniul standardelor lecturii, opinează Vl Pâslaru, fiind la fel de amplu şi nelimitat ca şi axiologia performată de lectura literară” [Ibid , p 83-87] Conceptul de standarde educaționale/standarde ELA al lui Vl Pâslaru este unul științific- 62 teoretic, el fiind elaborat în baza principiilor literaturii/artei și ELA În integralitatea sa, acest concept sugerează, oferă sau indică repere științifice pentru autorii de standarde educaționale Definiția lui C Șchiopu - standardele constituie cerinţe instituţionalizate pentru nivelul de dezvoltare a capacităţilor elevilor de liceu, admişi la examenul de bacalaureat sau ale elevilor de gimnaziu, admişi la examenul de capacitate , dimpotrivă, arată ce sunt standardele ELA și cine le elaborează/le aprobă: instituțiile statului Standardele educaționale au fost abordate și de alți autori - D Patraşcu şi M Paiu, în cadrul Concepției educației tehnologice (1992), A Stoica şi S Musteaţă, în cadrul unui ghid de evaluare (1997), dar nici un autor nu le definește științific, ci se referă doar la anumite aspecte ale acestora Odată cu elaborarea standardelor educaționale pe discipline școlare și trepte de învățământ acestea sunt înțelese drept niveluri posibil a fi atinse de formare-dezvoltare la elevi a valorilor însumate de termenul finalități educaționale, adică de competențe, trăsături caracteriale, comportamente și aptitudini , , Competențele sunt considerate finalitatea principală a educației; competențele lectorale – finalitatea principală a educației literar-artistice, deoarece anume competențele determină formarea trăsăturilor caracteriale, realizarea unor comportamente și dezvoltarea unor aptitudini Este cunoscută și abordarea standardelor educaționale drept etalon al calității învățământului, opinie împărtășită și de C Taiss – ”standardul educaţional este un etalon al calităţii studiilor şcolare” Dar aceeași autoare, la aceeași pagină definește standardele El și ELA drept expresie a idealului pe care societatea îl reclamă absolventului și elevului oricărei trepte de şcolaritate [Ibid ], prin urmare, standardele educaționale, în special standardele EL/ElA nu pot fi nicidecum asociate cu noțiunea de etalon, care este o valoare stabilă în timp, valorile educației fiind, în măsură mai mare sau mai mică, diferite de la un educat la altul Într-adevăr, deși standardul educațional B3, de ex , cere elevilor la finele treptei gimnaziale capacități de percepție, imaginație și gândire artistică , acestea vor fi diferite ca volum, intensitate, profunzime etc , deoarece achizițiile literar-artistice sunt determinate direct de experiențele de viață, cele estetice și literare ale elevilor, iar acestea sunt diferite H - R Jauss , Vl Pâslaru , B T Lihaciov și E V Kviatkovski , N Kuşaev Se consideră că standardele educaționale servesc în primul rând evaluării rezultatelor școlare, opinie foarte răspândită în mediul educațional și cel științific din R Moldova Noi subscriem conceptului de standarde educaționale al lui Vl Pâslaru, care demonstrează că acestea sunt întâi de toate repere ale instruirii, formării și dezvoltării, apoi și ale evaluării 63 Și primul proiect instituțional de standarde ELA din R Moldova (autori: Vl Pâslaru, V Goraș-Postică, M Volcovschi) promovează acest concept Standardele educaționale, conform Concepției evaluării rezultatelor școlare , stabilește că standardele educaționale instituie o situație, în care: - elevii vor şti care sunt aşteptările explicite privind atât învăţarea (în termeni de cunoştinţe, capacități şi atitudini), cât şi criteriile de evaluare a rezultatelor școlare la sfârşitul unei trepte de şcolaritate la fiecare disciplină şcolară; - profesorii îşi vor coordona activităţile didactice în funcţie de standarde; - conceptorii de curriculum, autorii de manuale vor avea un sistem de referinţă coerent şi unitar, vizând performanţele elevilor; - evaluatorii vor avea la dispoziţie repere cu ajutorul cărora vor elabora descriptori de performanţă, itemii de evaluare, întrebri pentru conversaţii etc și astfel vor determina nivelurile de performanţă ale elevilor Evaluarea este o parte flexibilă a procesului instructiv-educativ Tehnologia unei evaluări fondate trebuie să se desfășoare, integral sau parţial, conform schemei: - competenţă-standard care urmează a fi evaluată; - obiectiv de evaluare/matrice de specificaţii; - forma de evaluare: proba şi sarcinile; - barem analitic de apreciere/grilă; - mod de scorare/convertirea punctajului acumulat în notă Intenţia de a evalua un anume standard impune şi formularea obiectivelor de evaluare, şi alegerea instrumentelor Fiecare standard, pus în concordanţă cu obiectivele generale ale disciplinei, îşi configurează un subsistem de cerinţe specificate pe trepte de şcolaritate/clase şi le pune în concordanţă cu unităţile de conţinut Obectivele de evaluare descriu opţiunea : Ce trebuie să demonstreze că ştie sau poate face elevul Fiecare obiectiv de evaluare poate fi testat printr-un spectru larg de probe, itemi aparte şi teste care urmăresc mai multe ținte de evaluare Importantă este condiția existenței unor criterii şi indicatori pe care să-i cunoască şi elevii, şi evaluatorii Curriculumul de liceu propune întrebări gen: Ce trebuie predat şi Ce trebuie învăţat, Care este sistemul de referinţă, altfel spus, care este standardul de formare a CL Astfel Curriculumul LLR răspunde și întrebării: Ce achiziții trebuie să demonstreze un absolvent de liceu competent 64 în raport cu un minim acceptat de performanţă, prin aceasta stabilindu-se și nivelurile performanţei aşteptate Standardele de evaluare la LLR, treapta gimnazială, clasa a IX-a, constituie descrierea unor niveluri de dezvoltare a competențelor lectorale şi a celor comunicative, necesare elevilor pentru studiile ulterioare, posibil a fi atinse pe parcursul primilor zece ani de școlaritate (cl 0IX); o raportare a conceptului teoretic de educaţie lingvistică şi literară la achizițiile literarelectorale ale elevului concret Standardul de performanţă se concretizează prin indici şi descrieri măsurabile în obiectivele de evaluare Acești indici reprezintă și aspecte/valori ale CL proiectate/formate, de aceea le prezentăm în continuare integral, după Programa pentru examenul de absolvire a gimnaziului Limba şi literatura română , pentru a marca astfel nivelul de formare a CL la elevi la intrarea în liceu (Tabelul 1 1) Tabelul 1 1 Niveluri de formare a CL la absolvenții școlii generale, conform Programei pentru examenul de absolvire a gimnaziului Limba și literatura română • Standarde: demonstrarea apartenenţei textului studiat sau citit independent la o specie/gen literar; detectarea şi comentarea modului de abordare a temei principale în textul respectiv Obiective de evaluare Itemi Elevul va fi capabil: - Alegeţi prin încercuirea literei respective câte un răspuns corect pentru fiecare dintre întrebările formulate în baza textului - Răspundeţi în scris, în limita a două enunţuri, la una dintre cele 3 întrebări formulate asupra textului - Extrageţi din text enunţul care poate servi ca răpuns la întrebarea dată 2 Să identifice şi să comenteze - Formulaţi ideea principală a textului dat ideile principale, valorile etice, - Extrageţi din text enunţul care conţine ideea mesajul şi titlul textului principală a textului - Alegeţi dintre enunţurile propuse unul care exprimă mesajul textului dat - Descifraţi, în limita a 2 enunţuri, semnificaţia titlului dat al textului - Deduceţi care sunt valorile promovate de poezia Patria de Ştefan Baciu - Propuneţi un alt titlu pentru textul dat - Rescrieţi din text 3 cuvinte care constituie reperele titlului în text 1 Să demonstreze înţelegerea unui text la lectura independentă, răspunzând la întrebările formulate asupra textului 65 - Marcaţi şirul care conţine cuvintele-cheie ale textului - Identificaţi şi extrageţi din text patru cuvinte care confirmă că acţiunea descrisă are loc în Moldova - Deduceţi şi formulaţi într-un enunţ timpul de desfăşurare a acţiunii descrise în text - Prezentaţi 2 argumente întru susţinerea afirmaţiei că acţiunea se desfăşoară în mediul rural în perioada postbelică - Alegeţi enunţul care corespunde situaţiei descrise în textul dat: a) acţinea are loc într-un oraş din Moldova medievală, într-o familie înstărită; b) acţiunea are loc într-un sat din Moldova medievală, într-o familie nevoiaşă; c) acţiunea are loc în zilele noastre, într-un oraş din România, într-o familie de muncitori; d) acţiunea are loc într-un sat din Moldova, la sfârşitul secolului trecut, într-o familie înstărită • Standarde de analiza textelor literare studiate în termenii adecvaţi de teorie literară, prevăzuţi de conţinuturile curriculare pentru gimnaziu Obiective de evaluare Itemi Elevul va fi capabil: 1 Să raporteze un text dat la stilul  Continuaţi enunţurile cu termenii adecvaţi pentru textul funcţional, genul/specia literară dat: respectivă - Textul dat ţine de specia literară … - Textul dat este scris în stilul …  Prezentaţi 2 argumente din text pentru afirmaţia: Textul propus este un text publicistic  Alegeţi din fiecare şir propus câte un termen adecvat pentru caracteristicile de gen ale textului dat: - oficial, ştiinţific, publicistic, artistic; - poezie lirică, baladă, roman, nuvelă 2 Să stabilească analogii între - Numiţi alte 2 texte în care se abordează aceeaşi problemă textele literare studiate/citite ca şi în textul dat la prima lectură independent şi textele propuse la - Comparaţi textele şi exprimării în 2 enunţuri analogia prima lectură dintre situaţiile prezentate - Relevaţi punctele comune între textul dat şi oricare alt text din literatura română (numiţi acel text şi autorul lui) - Comentaţi, în limita de 7 rânduri, analogia dintre mesajul textului dat şi proverbul - Analizaţi 2 texte cu acelaşi titlu (Patria de Ştefan Baciu şi Patria de Grigore Vieru), remarcând, în trei enunţuri, diferenţa dintre ele 3 Să formuleze întrebări asupra - Formulaţi succinct esenţa problemei şi atitudinea dvs în textului citit şi să-şi exprime raport cu ea (2 enunţuri) opinia în raport cu problemele - Comentaţi, în text coerent de 5-7 rânduri, soluţionarea abordate în textul literar şi modul conflictului din punctul dvs de vedere de soluţionare a lor - Propuneţi o altă variantă de soluţionare a conflictului, în limita a două enunţuri - Relevaţi, în limita unui enunţ dezvoltat, de ce depinde 3 Să extragă din textele citite informaţiile solicitate: cuvintelecheie, indicaţiile lexicale de spaţiu şi timp, caracteristicile etnice şi socioculturale 66 soluţionarea problemei prezentate în text 4 Să încadreze textul propus în - Exprimaţi-vă, în text coerent de 5-7 rânduri, propriul sistem de valori, expriatitudinea faţă de problema abordată în text mând atitudini argumentate în - Formulaţi într-un enunţ concluzia la care ajungeţi în raport cu problemele identificate urma lecturii textului dat - Numiţi alte 2 texte literare care v-au produs aceeaşi impresie - Continuaţi enunţul prin 2 argumente proprii: - Textul dat este un text vesel, pentru că…  Standarde de analiza textelor literare studiate în termenii adecvaţi de teorie literară, prevăzuţi de conţinuturile curriculare pentru gimnaziu Obiective de evaluare Itemi Elevul va fi capabil: 1 Să identifice şi să clasifice - Numiţi toate personajele implicate în acţiunea din textul personajele literare din text, literar dat stabilind relaţiile dintre ele - Prezentaţi 3 dintre personajele literare ale textului studiat… - Arătaţi în câte un enunţ relaţia dintre personajele din coloana A şi din coloana B - Descrieţi în limita de 3 enunţuri una dintre liniile de subiect din textul dat 2 Să recunoască modurile - Marcati pe câmp toate segmentele care conţin descrieri de de expunere într-un text natură în textul dat literar - Identificaţi în textul dat un dialog şi prezentaţi-l într-un textul dat un dialog şi prezentaţi-l într-un enunţ, arătând cine sunt participanţii la dialog şi care este esenţa comunicării lor - Rezumaţi în limita de 12-15 rânduri naraţiunea din text - Extrageţi din textul dat 3 enunţuri, care constituie o descriere de interior - Enumeraţi toate obiectele descrise în text 3 Să delimiteze şi să comenteze elementele subiectului unui text narativ 4 Să deducă şi să interpreteze motivele literare şi simbolurile dintr-un text literar dat 5 Să identifice şi să decodfice imaginile poetice - Marcaţi pr câmp segmentul care costitutuie, în textul dat, expoziţia/situaţia iniţială - Comentaţi, în limita a 3 enunţuri, deznodământul fragmentului dat - Extrageţi din text primul şi ultimul enunţ al desfăşurării acţiunii - Formulaţi într-un enunţ esenţa conflictului (nodului acţiunii, a cauzei care modifică situaţia iniţială) - Numiţi un motiv literar atestat în textul propus - Detectaţi în textul dat un simbol şi interpretaţi, în limita de 3 enunţuri, semnificaţia lui - Aduceţi două argumente în favoarea afirmaţiei că în textul dat se reiau motivele mioritice - Analizaţi în trei enunţuri modalitatea de interpretare a motivului literar…în textul propus - Exrageţi din toate cuvintele şi îmbinările de cuvinte care creează imagini auditive/vizuale - Identificaţi şi subliniaţi în text toate cuvintele care numesc sau sugerează culori/nuanţe cromatice 67 - Comentaţi, în text coerent de trei enunţuri, esenţa imaginii vizuale din poezia dată - Comparaţi imaginea vizuală din oricare alt text cunoscut/studiat - Analizaţi textul, sistematizând informaţiile deduse în următoarele coloane: a) ce vede personajul: b) ce aude personajul: c) ce simte personajul: 6 Să recunoască şi să comenteze figurile de stil, atestate într-un text artisric dat - Identificaţi şi subliniaţi în textul dat toate epitetele - Găsiţi în text şi rescrieţi cite un exemplu de metaforă, epitet, comparaţie, hiperbolă - Interpretaţi în limita a 2 enunţuri esenţa metaforei…în textul dat - Enumeraţi metaforele din text, legate de titlul acestuia - Comentaţi rolul repetiţiilor în textul propus Vom observa, că, deși aparent Programa examinată răspunde principiilor ELA, ea valorifică totuși doar câteva din obiectivele specifice ELA, nu face distincție netă între textul literar, nonliterar și reflexiv, deci, în totalitatea lor, obiectivele și itemii/descriptorii de performanță nu răspund cerinței de sistem, prin urmare și formarea-dezvoltarea CLL, conform Programei, nu este deplină la nivelul posibil de cunoaștere al elevilor treptei gimnaziale Această concluzie este probată atât de standardele ELA în formula lui Vl Pâslaru [124, p 33,102-109], de proiectul de Standarde ELA din 2002 , cât și de nivelurile de formare a CLL, stabilite prin cercetarea amplă și îndelungată a prof Vl Pâslaru și prezentate în monografia sa Stabilim însă o consecutivitate importantă între Programa și Curriculumul LLR, cl X-XII Aceleaşi tipuri de obiective și standarde de performanţă şi evaluare le cuprinde şi Curriculumul LLR, cl X-XII, care însă sintetizează demersul pentru formarea şi dezvoltarea competenţelor literare-lectorale deja în contextul culturii literar-artistice În concluzie Standardele literare-lectorale, având un nucleu stabil, sunt și flexibile în același timp, fapt determinat de natura cunoașterii artistic-estetice, de natura operei literare și de modul de receptare a acesteia de către cititor/elevul cititor Conținuturile standardelor literare-lectorale formează, în mare, și valorile/conținuturile CL La nivelul absolvirii cl a IX-a, nivelul proiectat de formare a CL de programa pentru examenul de capacitate nu este suficient nici teoriei ELA, nici potențialului de dezvoltare literarartistică a elevilor de această vârstă 68 1 4 Concluzii la Capitolul 1 1 Evoluția conceptului de competență lectorală este în vizorul multor cercetători, el obținând un caracter prioritar în literatura de specialitate Fiind un termen-cheie al educației literar-artistice, cercetarea conceptului de competență lectorală reprezintă o acțiune importantă nu numai ”în sine”, pentru știință, ci și o acțiune de reglementare a procesului și metodologiei de formare-dezvoltare efectivă a acestei competențe 2 Dimensiunile definiției competențelor lectorale sunt date de conceptele școlii moscovite (N A Kușaev, E V Kveatkovski ș a ), școlii românești (P Cornea, M Călin, M Stroe, Al Crişan, O Costea, I Pânzaru, C Șchiopu, M Hadârcă, V Goraş-Postică, M Marin etc ), școlii de la Geneva (M Corti) și teoriei educației literar-artistice, elaborate, în contextul tuturor școlilor menționate, de către Vl Pâslaru 3 Majoritatea autorilor certifică faptul că competențele lectorale se formează și se dezvoltă pe parcursul întregii școlarități, prin metodologii specifice educației literar-artistice, care să ia în considerație fiziologia și psihologia lecturii și particularitățile de vârstă și individuale ale elevilor 4 Standardele educației literar-artistice reprezintă niveluri posibile de atins în anii de școlaritate în dezvoltarea literară a elevilor, identificabilă cu formarea lor ca cititori culți de literatură Standardele de competență lectorală sunt parte a dezvoltării literare a elevilor, reprezentând una din cele cinci finalități principale ale acțiunii educative 5 Nivelul proiectat de formare a competențelor lectorale de programa pentru examenul de capacitate nu este suficient nici teoriei educației literar-artistice, nici potențialului de dezvoltare literar-artistică a elevilor de această vârstă 69 2 DIMENSIUNEA PRAXIOLOGICĂ A DEZVOLTĂRII LA ELEVI A COMPETENŢELOR LECTORALE 2 1 Niveluri de dezvoltare a competenţelor lectorale ale elevilor Competenţele lectorale – de percepție-reproducere-creare a elementelor de frumos literarartistic, se formează deja în preșcolaritate, fapt demonstrat de mai multe cercetări, în R Moldova ultima în timp fiind semnată de N Baraliuc , și continuă cu formarea competenței literarelectorale odată cu învățarea citit-scrisului În clasele primare formare-dezvoltarea CL are loc preponderent în cadrul disciplinei Limba şi literatura română, care integrează „citirea şi dezvoltarea vorbirii” și „limba română şi vorbirea coerentă” , ELA nu este specificată drept componentă definitorie a disciplinei, dar analiza acesteia arată că în clasele primare continuă tradiția unei educații literar-artistice semnificative dezvoltăriii personalității artistic-estetice a elevilor Disciplina este concepută pe modelul comunicativ-funcţional, reprezentat de Curriculumul LLR, care prescrie o formare-dezvoltare comunicativ-lingvistică și literară-lectorală integrală a elevilor prin formarea a patru deprinderi integratoare: înţelegerea după auz, vorbirea, lectura şi scrierea Caracterul integrat al disciplinei atribuie activității didactic-educative în cadrul ei valoare inter-, trans- și interdisciplinară, prin urmare și formarea-dezvoltarea CL la această treaptă de învățământ se produce pe vectorul naţional – regional (european) - universal, soldându-se cu achiziții literare-lectorale definitorii personalităţii contemporane Curriculumul LLR în clasele primare prescrie interacţiunea şi corelarea elementelor de construcţie a comunicării (unităţi fonologice, lexicale şi gramaticale), precum şi echivalenţa proceselor ce definesc exprimarea orală (vorbirea) şi a celor ce definesc exprimarea scrisă (redactarea), implicând funcţiile afectivă, motivaţională şi atitudinală ale comunicării Realizarea acestora este prevăzută pe baza textelor literare, nonliterare și reflexive – deși autorii Curriculumului nu folosesc explicit acești termeni, care profilează învăţarea limbii române pe coordonatele lingvistică, comunicativă și literar–artistică , în acest context termenul limba română având valoarea denumirii prescurtate a disciplinei Conform Curriculumului LLR, elevul de vârstă școlară mică, începând cu clasa I-îi, descoperă funcțiile generale ale limbii, în special pe cea comunicativă, prin însușirea practică a noțiunilor enunţ, cuvânt, fonem, grafem și formarea priceperii/capacității de comunicare scrisă În teoria ELA sensul termenului a citi este asociat cu cel a înţelege, capacitate definitorie, pe care elevii și-o formează prin exerciți de percepere a structurii propoziţiei şi a semnificaţiei cuvintelor, pentru care învăţătorul îi familiarizează pe elevi cu elemente de teorie literară și de 70 ştiinţă a lecturii, exersează cu ei lectura expresivă cu voce tare Învăţarea lecturii în clasele primare este definitorie tuturor tipurilor și actelor învățării: este permanentă și sistematică, depășind disciplina Limba și literatura română și realizându-se în cadrul tuturor disciplinelor școlare La finele primei trepte de școlaritate, conform Curriculumului, elevii deţin toate competenţele specifice învățării-dezvoltării, inclusiv competența lectorală, care se va dezvolta în continuare pe parcursul întregii şcolarităţi Trecerea de la o treaptă de învățământ la alta este însoțită de o interferență a valorilor CL Corelarea formării-dezvoltării acestora este una din sarcinile metodologice de bază ale profesorului de LLR (Figura 2 11) A B C D E Fig 2 11 Interferenţe în formarea-dezvoltarea competențelor lectorale la trecerea treptelor primară-gimnazială-liceală Interferența se produce în forma unor cunoştinţe, capacităţi şi atitudini concrete, iar corelarea acesteia este prevăzută de curriculum prin “centrarea studiului limbii şi literaturii române pe formarea capacităţilor comunicative/literare/lectorale, …avansarea tuturor elevilor până la performanţele indicate de standarde,…atestarea nivelului atins de elevi în dezvoltarea comunicativă-literară printr-un instrument adecvat de evaluare” O mențiune cu valoare metodologică înscrisă a Curriculumului LLR- 2010 este cea cu privire la structura piramidală a competenței și a procesului de formare-dezvoltare a acesteia (piramida întoarsă): valorile CL formate în clasele primare cresc ca număr și se aprofundează calitativ la următoarele trepte și clase de învățământ, acesta fiind un principiu didactic general, acțiunea fiind centrată pe dezvoltarea vocabularului activ, însușirea valorilor moral-estetice (și de altă natură) ale operelor studiate/citite independent și termenilor de teorie literară aferenți demersului analitic; dezvoltarea competențelor de lectură expresivă, de comentare și interpretare a operelor și fenomenelor literare – valori concretizate în activități de lectură expresivă și artistică, de receptare-analiză-comentariu-interpretare a operelor literare și de producere a 71 textelor despre operele literare și a celor reflexive, numite în cotidian și compoziţii şcolare, adică texte prin care elevii învață a elabora texte La treapta gimnazială, conform Curriculumului LLR-2006 (care menține concepția Pâslaru a ELA), scopul ELA este concretizat în formarea cititorului cult de literatură artistică şi a premiselor pentru formarea artistic estetică generală, acesta trebuind atins prin formareadezvoltarea unor competențe particulare ale CL generale: - competenţa de receptare/înţelegere a textului; - competenţa de a rezuma un text citit; - competenţa de a interpreta un text; - competenţa de a exprima o părere în legătură cu textul citit Curriculumul LLR-2010 prevede formarea-dezvoltarea a 15 competenţe generale și literare-lectorale Analiza comparativă a Curriculumului LLR pentru cele două trepte de învățământ sub aspectul valorilor proiectate ale CLL, a nivelurilor de dezvoltare literar-artistică a elevilor la treapta gimnazială , am stabilit interferenţele în dezvoltarea CL la finele fiecărei trepte de învățământ A La clasele primare: - cunoștințe literare-lectorale: elementele comunicative ale limbii, drept material de construcție a lecturii (fonem, grafem, cuvânt, enunţ); semnificaţia cuvintelor; structura operelor epice studiate; mesajul operelor studiate/citite independent (stări afective, trăsăturile morale ale personajelor, tablouri, acțiune, idei); cunoștințe lectorale (despre activitatea de lectură) ș a ; - capacități literare-lectorale: lectura textelor cu voce tare; lectura expresivă: dicţia clară, inteligentă; imaginarea tabloului, personajului, fenomenului descris în textul literar; aprecierea fenomenelor, faptelor descrise; marcarea elementelor limbajului poetic al operelor literare studiate; marcarea elementelor mesajului operelor studiate/citite; caracterizarea tablourilor, evenimentelor/acțiunilor şi personajelor; analiza literară elementară; comentarea unor elemente ale limbajului și mesajului operei literare; concluzionarea și stabilirea ideii principale a operei; elaborarea textelor simple: reflexive; despre fenomene ale operei literare: povestirea textului (poveste, povestire), întitularea fragmentelor repovestirea textului (amănunţită, după plan, selectivă); caracterizarea personajelor, tablourilor, evenimentelor; caracterizarea paralelă; elaborarea planului; elaborarea unei povestiri despre personaj; creații literare personale (poezioare, fabule, povestioare) etc - atitudini: expresivitatea lecturii; dorinţa de lectură; plăcerea lecturii; trăiri afective în 72 legătură cu personajele operei; tablourile din viața oamenilor și din natură, cu flora și fauna ca și componente ale spațiului existențial descris în operă etc [Cf :, 42, 124] B La clasele gimnaziale documentele școlare preconizează formarea de cunoștințe, capacități și atitudini literare-lectorale la nivelul tuturor fenomenelor de bază ale operei literare, pe direcțiile: receptare-înțelegere-comentare-interpretare-creație (literar-artistică și științificoliterară elementară) [Cf : 43, 122, 123, 124, 125] C La clasele liceale demersul pentru dezvoltarea CL angajează valorile acesteia la nivelul operei literare și formarea unui sistem de valori ale CL, cuprinse de fenomenele de bază ale literaturii ca formă a conștiinței artistice național-universale (școli, curente, principii estetice, orientări ideologice etc ), precum și cunoștințe-capacități-atitudini avansate de analizăcomentare-interpetare, orală și scrisă, a operelor literare, de elaborare a textelor reflexive și de creație literar-artistică și științifico-literară [Ibidem] Continuitatea între treptele de învățământ este asigurată prin respectarea, în primele două ediții ale Curriculumului LLR, a principiilor educaţiei lingvistice şi literar-artistice, a principiului concentric-liniar de structurare a valorilor teleologice și conținutale ale ELA, a principiului evidenței particularităţilor individuale și de vârstă în educație ți învățământ ELA în liceu este axată pe formarea-dezvoltarea a 14 competenţe particulare, aferente competenței literare-lectorale generale, care sunt orientate la: a) desăvârşirea competenţelor literare-lectorale formate - a citi adecvat varia texte literare, a înţelege cele citite, a interpreta textele citite utilizând instrumentarul teoretic-literar aferent ș a ; b) extinderea competenţelor literare-lectorale formate asupra unor opere și fenomene din varia genuri şi specii literare, prin care elevul își consolidează conceptele şi regulile lecturii, îl determină la abordarea independentă a operelor și fenomenelor literare Curriculumul treptei liceale vizează formarea/dezvoltarea competenţelor în domeniul EL, şi al ELA prin studiul literaturii, prin cunoaşterea/interpretarea valorilor literare, precum şi prin achiziţionarea unui instrumentar teoretic aferent activităţii literar-artistice, a experienţelor estetico-literare şi lectorale, consolidarea aceloraşi competenţe generale, valori şi atitudini menţionate în treapta gimnazială La treapta liceală o importanță deosebită obține dezvoltarea competenței comunicativlingvistice, un aspect definitoriu al căreia este comunicarea literar-artistică – valoare specifică și CL Metodologic, demersul teoretic și curricular al formării-dezvoltării CL prevede: - urmărirea unui sistem unitar şi coerent de obiective/finalităţi ale ELA pe parcursul 73 întregii şcolarităţi; - adoptarea unui model educativ-didactic specific ELA, care deplasează accentul de pe achiziţionarea de cunoştinţe pe formarea de competenţe literare-lectorale, trăsături caracteriale și comportamente; pe dezvoltarea de aptitudini literare; - selectarea-combinarea adecvată (obiectivelor urmărite, operei studiate, particularităților de receptare ale elevilor) a metodelor de predare-învățare-evaluare: generale și specifice (de educație literar-artistică), clasice/tradiționale și moderne, pasive și active/interactive, reproductive și creative; - angajarea apropriată a elevilor în formarea-dezvoltarea propriilor valori literare-lectorale, în primul rând a CL; - evaluarea cu instrumente adecvate a nivelului de formare-dezvoltare a CL a elevlor , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , , 161] Cercetarea nivelurilor de dezvoltare literară a elevilor din clasele gimnaziale și liceale de către Vl Pâslaru a stabilit că la treapta gimnazială și liceală elevii își cultivă un sistem de valori aferente CLL, trăsăturilor caracteriale și comportamentelor literare-lectorale, specifice zonei de interferenţă D: - ”optează pentru studiul la şcoală a unor texte literare selectate de profesori şi elevi expresie a idealului de libertate vizavi de condiţia cititorului, sau confirmarea principiului libertăţii în educaţie şi în receptare/interpretare; - cunosc fenomenele principale ale operei, posedă competenţe dezvoltate suficient de percepţie artistică a operelor în unitatea fond-formă; însă arsenalul lor la compartimentul forma poetică este limitat la figurile de stil, structura textului epic, angajând mai puţin sau deloc versificaţia şi sisteme de imagini în operele lirice; fenomenele mesajului sunt limitate la temă, idee, şi subiect, nedepăşind cadrul operei; - conştientizează structura propriei activităţi de lectură; - înţeleg lectura ca pe o activitate deosebit de importantă pentru care sunt necesare acţiuni preliminare de pregătire – confirmare a unei componente de bază a sistemului activităţii de lectură proiectat - discriminează fenomenele operei literare pe coordonatele limbaj-mesaj, timp-spaţiumodalitate-finalitate; valorile imanente- valorile in actu; creaţie-receptare; - sesizează valoarea metapoetică a unor fenomene literare mai generale (elementele limbajului şi ale mesajului, caracterul naţional) şi ale unor fenomene importante ale receptării (activitatea receptorului ca finalitate a operei literare, statutul cititorului de producător al 74 valorilor in actu ale operei etc ); - delimitează tipurile, formele şi stadiile propriei activităţi de lectură de interpretările făcute de alte categorii de cititori ( critici, cercetători, autori de manuale, profesori); - realizează o coerenţă între activităţile de lectură a textelor literare şi activităţile de interpretare a acestora; - conştientizează originea (esenţa) specifică a oprei literare de realitate imaginată, inventată, creată în interacţiune cu reflectarea lumii fizice; - înţelege corect teleologia ELA ca demers pentru dezvoltarea literar-artistică a cititorului în contextul valorilor spirituale ale literaturii naţionale şi universale, precum şi în contextul propriilor valori ” Astfel, activităţile didactice de studiere a LLR se axează pe cunoştinţele, capacităţile şi atitudinile elevilor obţinute anterior, dar, în liceu, au un caracter complex Totuşi, treapta liceală dezvoltă valori noi ale CL Curriculumul LLR, clasa X, de exemplu, prevede studiul unor opere literare în baza cărora este aprofundată conştientizarea procesului de receptare, sunt achiziţionate cunoştinţe teoretice aferente demersului hermeneutic al operei În această clasă se urmărește: - utilizarea corectă şi adecvată a limbii române în diferite situaţii de comunicare; - comprehensiunea şi interpretarea textelor; - situarea în context a textelor studiate prin raportare la epocă și la curentele culturale/literare; - argumentarea orală sau în scris a unor opinii în diverse situaţii de comunicare, inclusiv literară Formarea-dezvoltarea de CL în liceu este proiectată de obiectivele ELA: fiecare obiectiv reprezintă o valoare a CL, proiectată a fi formată-dezvoltată Conform Curriculumului LLR, aceste obiective sunt următoarele: 1 Să identifice, într-un text propus spre interpretare, faptele de limbă, stil și structură poetică/artistică: rescrierea din text a patru cuvinte/sintagme ale unei idei/teme literare/câmp lexico-semantic; evidențierea, în text, a şase cuvinte ce se referă la cronotopul poeziei; alcătuirea a patru enunţuri în care lexemul … să aibă un sens propriu şi altul figurat; comentarea, în patru enunţuri, a valorii stilistice a semnelor de punctuaţie/părţilor de vorbire, marcate prin numere; propunerea, în scris, a două sinonime adecvate contextului pentru verbul plasat din text; plasarea în contexte adecvate a omonimelor… 2 Să comenteze un text artistic, aplicând cunoştinţele de teorie şi istorie literară: rescrierea, din text, a tuturor elementelor unei comparaţii; sublinierea, în secvenţa a doua a textului, a elementelor componente ale unei metafore; comentarea, în spaţiul propus, a două motive literare pentru mesajul poeziei; explicarea, pe scurt, a semnificaţiei contextuale a unei 75 figuri de stil din strofa a III-a (poezia Rapsodii de toamnă de George Topârceanu); formularea a două argumente pentru încadrarea textului în formula estetică a unui curent literar; încadrarea textului literar propus în curentul literar din care face parte, enumerând trei particularităţi distincte 3 Să deducă starea de spirit a eului liric, prin: identificarea, în scris, a stării de spirit în versurile subliniate; explicarea, în patru enunţuri, a ipostazelor eului liric în raport cu mesajul global al textului; comentarea, în spaţiul propus, a stării de spirit a eului liric în raport cu titlul textului 4 Să recunoască particularităţile de gen/specie ale unui text prin: formularea a două argumente pentru încadrarea poeziei în genul liric, argumentarea, cu 3 exemple din text, apartenenţei textului la specia literară; argumentarea, într-un text coerent de 3-4 rânduri, apartenenței textului propus la genul literar dramatic; explicarea noţiunii de … în raport cu textul propus spre interpretare 5 Să elaboreze/redacteze texte în conformitate cu parametrii indicaţi: caracterizarea, în limita de 1-1,5 pagini, a tipului uman al personajului literar din fragmentul propus; scrierea, în spaţiul rezervat, a unei compuneri de caracterizare a personajului în care să valorifici parametrii indicaţi; elaborarea unui eseu, pornind de la afirmaţia propusă, de 2 pagini, în care să prezinte problema formării unui tânăr în contextul lumii moderne (în baza a două opere realiste din literatura română); dezvoltarea afirmaţiei propuse, într-un eseu nestructurat de 2 pagini cu tema: Drama unui destin uman care mi-a marcat profund personalitatea (în baza parametrilor propuşi); scrierea, în limita a 2 pagini, a unui eseu structurat în care să prezinte problema relaţiei părinţi-copii, în baza a două opere literare din cadrul literaturii române; în baza situaţiei de comunicare propusă, scrierea, pe o pagină aparte, textul unui proces-verbal, respectând parametrii indicaţi; scrierea pe o pagină, a unei cereri prin care să solicite rezolvarea unei probleme legate de studiile pe care le face; scrierea, în spaţiul rezervat, textului procesului-verbal al ședinței cenaclului literar, prin care să se consemneze informaţia esenţială din desfăşurătorul şedinţei și respectând convenţiile specifice de redactare 6 Să-şi exprime adecvat punctul de vedere în raport cu un context literar propus prin: formularea a două argumente proprii în susţinerea personajului; continuarea textuluui, angaijând, în trei enunţuri, opinia proprie despre cum ai dori să procedeze personajul; propunerea unui titlu propriu pentru acest text Obiectivele indicate urmează să fie convertite, prin activitate practică și teoretică a elevilor, în competenţele: 76 - de identificare, în textele literare studiate, a valorilor estetice ale: resurselor expresive ale limbii, structurii textelor, caracteristicilor specifice genurilor şi speciilor literare și curentelor literare; - de decodare a oricărui text literar sau nonliterar în limba română, prin analiza şi interpretarea faptelor de limbă, prin interpretarea informaţiei semiotice și stilistice; - de analiză a textelor literare prin prisma ideologiei şi a esteticii curentului literar, a stilisticii textului, în termeni adecvaţi de teorie și estetică literară; - de comentare și interpretare la prima lectură a textelor literare, recomandate de curriculum pentru analiză în clasă sau lectură independentă, din literatura naţională şi universală - de elaborare a varia texte despre operele și fenomenele literare (analize, comentarii, eseuri, studii comparative, sinteze literare) Prin urmare, Curriculumul LLR pune accentul pe evaluarea unor capacităţi de receptare/interpretare a mesajului elaborat, în conformitate cu normele de exprimare scrisă, pe care trebuie să le posede un absolvent de liceu În ultimii ani sunt propuse tot mai multe subiecte ce ţin de explicarea conceptului de lectură, atitudinea „ cititorului” faţă de „text” etc Spre exemplu: a) Simularea examenului la limba şi literatura română, clasa a XII-a, profil umanist, subiectul II , 28 martie 2007: - Pornind de la afirmaţia lui Nicolae Manolescu Te poţi îmbogăţi sufleteşte citind O lectură puternică devine, la rândul ei, o trăire puternică Fineţea percepţiei, delicateţea reacţiilor ori adâncimea judecăţii sunt, nu o dată, rodul unor bune lecturi ” realizează, în 1,5-2 pagini, un eseu structurat cu tema: Citind opere literare, înţeleg şi viaţa din jurul meu (în baza unui text liric şi a unui text epic) - Pornind de la ideea: Subiectul unei cărţi îl vede oricine, avându-l în faţa ochilor, conţinutul adevărat însă îl înţelege doar cititorul care mai are ceva de adăugat la mesajul comunicat de ea, scrie în limita a 1-2 pagini un eseu structurat în care să prezinţi problema dialogului continuu dintre tine, cititorul, şi cărţile de care nu ai vrea să te desparţi niciodată angajând două opere epice în literatura română” b) Itemul 15 din examenul la limba şi literatura română, clasa a IX-a : Scrie, în spaţiul propus, un text coerent pe teme: Prin lectură cunoşti lumea şi propriul eu, referindu-te şi la fragmentul propus ” etc Aşadar, deducem încă o dată importanţa lucrului cu textul (producerea unui text coerent şi corect) şi a lecturilor independente Înţelegerea unui text scris înseamnă extragerea cât mai completă a informaţiei conţinute 77 (textele nonliterare) Textul literar-artistic, pentru a fi înţeles, urmează să fie recreat mesajul sugerat ”Întreaga muncă de lectură, analiză, comentare şi interpretare a textelor literare nu este altceva decât o nouă elaborare a mesajului incifrat artistic al autorului – valoarea imanentă a operei literare Descifrându-l, cititorul îi adaugă şi propria valoarea – valoarea adăugată, valoarea in actu sau valoarea cititorului” Dezvoltarea competenţei culturale a elevilor, preconizată de Curriculumul LLR, cl X-XII (2010), este de asemenea discutată de Vl Pâslaru, argumentul său fiind că toate tipurile de competențe sunt în același timp și competențe culturale , deci o competență culturală specifică n-ar trebui inclusă în nomenclatorul competențelor de format în anii de școlaritate În concluzie Valorile angajate de CL formată elevilor la finele fiecărei trepte de școlaritate sunt explicit circumscrise de Curriculum disciplinar de limba și literatura română (1997), Curriculumul de LLR (2006), Introducere în teoria educației literar-artistice și de alte surse: a) în clasele gimnaziale: operei literare (limbaj, tematică, structură, mesaj) și cunoștințelorcapacităților-atitudinilor elevilor, aferente receptării acestor categorii de fenomene literare; b) în clasele liceale: operei literare, fenomenelor general literare (genuri și specii literare, procesul literar, școli și curente literare, literatura națională vs literatura universală) și categoriilor ce definesc receptarea fenomenelor operei literare și comprehensiunii-aplicării practice a fenomenelor general literare 2 2 Viziuni ale profesorilor de limba şi literatura română cu privire la dezvoltarea la elevi a competențelor lectorale Plecând de la unul din obiectivele experimentului - elucidarea problemei la nivel de elev, profesor, catedră, precum și necesitatea cunoașterii viziunii profesorilor de limba și literatura română asupra conceptului de competență lectorală/evaluarea competențelor lectorale/dezvoltarea competenței lectorale la elevi/determinarea competențelor lectorale supuse experimentului/efectele implementării noului model de dezvoltare a competențelor lectorale, nea determinat să desfășurăm un seminar la problema dată Sondajul face parte din experimentul de constatare și a fost realizat printr-un chestionar conceput dintr-un sistem de întrebări A fost aplicat pe un eşantion de 27 de profesori de LLR din liceele teoretice ”Iu Hasdeu” și ”Traian” din mun Chișinău În continuare vom face trimitere doar la rezultatele obţinute prin intermediul întrebărilor chestionarului utilizat, dat fiind că anume acestea exprimă percepţia profesorilor vizavi de activitatea literar-lectorală la elevi (Tabelul 2 2) 78 Tabelul 2 2 Percepţia profesorilor vizavi de activitatea literar-lectorală la elevi Nr Întrebări crt 1 Ce preferă elevii să citească (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a textele din manual; b literatura indicată conform curriculei; c literatura suplimentară; d ziare, reviste; e nimic 2 Dragostea de lectură este cultivată (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a din familie; b în şcoală; c din interes personal 3 Este în puterea profesorului de a schimba atitudinea elevilor faţă de lectură (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a da; b nu; c uneori 4 Conform gradului de realizare a comprehensiunii nr total al elevilor îl puteţi distrubui conform nivelurilor de competenţă lectorală (completaţi): Nivelul 1 elevi Nivelul 2 elevi Nivelul 3 elevi Nivelul 4 elevi 5 Consideraţi că pedagogia prin obiective, pusă actualmente la baza procesului de predare-învăţare-evaluare în cadrul disciplinei LLR, Vă ajută la atingerea scopului principal – formarea la elevi a competenţelor literare? a) da b) nu 6 Cum definiți conceptul de competență lectorală? 7 Care sunt competențele specifice cu care Vă confruntați mai mult la predarea-învățarea LLR în treapta liceală și necesită supuse experimentului? 8 Enumeraţi câteva forme, tehnici de lucru asupra lecturii pe care le folosiţi şi le consideraţi mai eficiente 79 Răspunsuri a- 34% b- 16% c- 19% d- 24% e- 7% a- 40% b- 40% c- 20% a- 80% b- 10% c- 10% N 1- 57% N2 – 20% N3- 15% N4- 8% a- 35,8% b- 64,2% - receptare/ înțelegere/ interpretarea unui text C C – 40% C L L -60% observarea, analiza, sinteza, exercițiul,explicarea, sinelg-ul, reacția cititorului, atelierul de lectură, prezentarea 9 Ce aţi propune pentru a trezi interesul şi gustul elevilor pentru lectură? de carte, pânza discuției 10 În activitatea Dvs de evaluare a competențelor literare/lectorale Vă conduceţi de un sistem de norme şi criterii de evaluare, în baza cărora apreciaţi rezultatele elevilor la ELA? a) da b) nu a- 27,8% b- 72,2% În baza răspunsurilor obţinute la întrebările chestionarului propus am formulat unele concluzii vizavi de felul în care este percepută de către profesorii şcolari conceptul de competență lectorală: 1 Majoritatea profesorilor chestionaţi consideră că elevii preferă să citească texte din manual - 34%, ceea ce vorbește despre faptul că manualul rămâne a fi unul din instrumentarul didactic-metodologic principal de realizare a ELA, cu părere de rău, 7% nu preferă să citească nimic 2 Dragostea pentru lectură, motivația, după părerea profesorilor, mai întâi vine din familie, luând în considerație deseori statutul social al părinților, interesul lor pentru dezvoltarea spirituală, morală, etică a copilului său, început încă din primii ani din viață; pe când mai apoi școala deține o responsabilitate identică de dezvoltare multilaterală a elevului, inclusiv cea literară Totuși, s-a menționat, că, în multe cazuri, interesul personal al elevului față de lectură la fel joacă un rol destul de important 3 Majoritatea profesorilor 80% sunt de părerea că e în competența profesorului de a schimba atitudinea elevilor faţă de lectură Activitatea bine planificată a profesorului va purta însemnul motivaţiei pentru elev 4 Rezultatele vorbesc despre faptul că este totuși complicat ca să se atingă cel mai înalt nivel de competență lectorală (7 %), ceea ce motivează de a elabora un Model orientativ de a dezvolta aceste competențe și a ajunge la performanțe mai înalte 5 Majoritatea profesorilor (90 %) susțin ideea de restructurare a procesului educațional, considerând că pedagogia axată pe competențe, finalităţi clare şi concrete, pusă la baza Curriculumului de LLR actual, contribuie, în primul rând, la formarea competenţelor de bază (comunicative, lectorale etc ) necesare elevilor în viaţă 6 În viziunea profesorilor, competența lectorală este capacitatea elevului de a înțelege/interpreta un text, implicând o gamă largă de operații intelectuale 80 7 În treapta liceală studiul limbii și literaturii române se orientează spre formarea/dezvoltarea mai multor competențe: valorice/de cultură generală a comunicării/ cognitiv-educaționale, însă profesorii se confruntă mai mult cu desăvârșirea/extinderea competențelor literar/lectorale (60%) 8 În lucrul cu textul, profesorii pledează atât pentru metodele tradiționale, cât și cele interactive Principalul este rezultatul aplicării Modernizarea procesului de învăţământ, în general, şi a predării literaturii române, în special, se poate realiza atât prin aplicarea, în actul de interpretare a operei literare, a unor metode, procedee noi de lucru, cât şi prin îmbogăţirea celor vechi cu noi posibilităţi de organizare şi transmitere a informaţiei Desigur, din diversitatea de tehnici, profesorul le va alege pe acelea care îi vor ajuta pe elevi să descifreze mai uşor semnificaţiile textului artistic 9 Pentru trezirea interesului şi gustului elevilor pentru lectură, profesorii au propus: a) aplicarea diverselor strategiilor didactice de lucrul cu textul; b) desfășurarea Atelierilor de lectură; c) selectarea textelor pentru citire să fie alese împreună: profesor/elev; d) textele să reflecte realitatea imediată, apropiată de viața liceanului-adolescent; e) desfășurarea seminarelor la temă; f) activități extrașcolare, concursuri, întâlniri cu poeții; g) desfășurarea Ziua lecturii în școală 10 Profesorii nu se conduc de un sistem unitar de norme şi criterii de apreciere a rezultatelor elevilor, deși consideră că cerinţele şi criteriile de evaluare ale performanţelor elevilor trebuie să fie unitare şi cunoscute înaintea situaţiei de evaluare nu numai de profesoriievaluatori, ci şi de elevii evaluaţi şi chiar de părinţii acestora În concluzie Profesorii de LLR aplică varia metode, procedee/tehnici, forme, mijloace de formare-dezvoltare elevilor a CL Deseori însă ei, purtați de ”valul modei”, aplică preponderent metodologii nespecifice ELA, așa precum s-a putut vedea, de ex , din răspunsurile la întrebarea 8 Situația dată arată că profesorii de LLR au nevoie de sprijin metodologic în dezvoltarea competențelor lectorale la elevi, eventual, prin elaborarea și aplicarea unui model metodologic special 81 2 3 Metodologii de dezvoltare la elevi a competenţelor lectorale Pentru început menționez că conceptul de tehnologii ELA (ansamblu de metode şi procedee de predare /evaluare) mereu a fost pus explorării în dezvoltarea științelor educației Un excurs istoric în evoluţia tehnologiilor educaţionale îl realizează V Mândâcanu Vl Pâslaru evidențiază cercetătorii preocupaţi de tehnologiile ELA, concluzionând că aceștia le definesc/proiectează/structurează pe principii diferite: ”Vl Şcerbina (1978) opinează pentru corelarea corectă a diverselor aspecte ale analizei literare: cognitiv, etic, psihologic, estetic, funcţional, precum şi pentru metode specifice literaturii care să ia în considerare vârsta elevilor M Kaciurin (1978) consideră ca cea mai importantă metodă “calea spre autor” M Crekezova (1980) plasează în centrul preocupărilor sale ştiinţifice comentariul literar şi convorbirea euristică, pentru care structurează şi activităţile specifice de învăţare E Volkova (1986) prescrie abordarea artistică, teoretică, socială, estetică a operei de artă V Nikolski (1971) distinge metode de stimulare a percepţiei (lectura expresivă a profesorului, memorizarea, povestirea textului, dezvoltarea operei, ilustrarea) şi metode de interpretare a textului literar (lectura comentată a profesorului, convorbirea, discursul profesorului, analiza independentă a elevilor) N Kudreaşov (1985), considerat mulţi ani, în URSS, prima autoritate în acest domeniu, defineşte metodele specifice studiului literaturii dinspre sursa de cunoaştere şi activitatea de cunoaştere a elevilor: fiecărei metode ar trebui să-i corespundă un anume tip de activitate a elevilor; deduce/examinează metodele studierii literaturii din metodele didacticii generale: lectura creatoare, metoda euristică, explorarea, reproducerea, metoda informativ-receptivă; structurează pentru fiecare metodă procedee metodice şi activităţi de învăţare; formulează principii de interacţiune a metodelor: dependenţa de conţinuturi, obiective, de vârsta elevilor şi timpul didactic; propune o clasificare a metodelor în funcţie de caracterul activităţii elevilor: metode verbale, intuitive, practice, concept preluat şi de Metodica 1985 (N Onea) N A Kușaev demonstrează că tehnologiile educaţionale urmează să fie deduse din caracteristicile specifice ale disciplinei şcolare, ale formei de cunoaştere, ale limbajului poetic şi ale percepţiei artistice Metodicile româneşti, angajate pe ambele viziuni tehnologice - sovietică şi occidentală, sintetizează un concept centrat pe obiectivele educaţionale generale, structurează corelaţii între metodele didacticii generale, clasele taxonomice şi verbele de acţiune sau realizează descrieri ale unor metode specifice ELA: explicarea de text, comentariul, interpretarea, analiza literară; 82 metoda bibliografică, filosofică, textologică, comparativă, semiotică, gnoseologică, axiologică, estetică, informatică etc , structurate pe corelaţiile operei cu domeniile dialogului cultural C Parfene opinează pentru echilibrarea metodelor tradiţionale (lucrul cu cartea, expunerea, conversaţia, analiza literară, exerciţiul) cu cele moderne (problematizarea, învăţarea prin descoperire, brainstormingul), prin metodă de învăţământ înţelegând “un mod de acţiune transformatoare exercitată asupra celui educat, având ca însuşiri normalitatea, finalitatea, caracterul conştient” V Goraș-Postică susține că ”formarea/dezvoltarea competenţelor prin intermediul metodelor interactive de predare-învăţare-evaluare reprezintă, de asemenea un subiect în vogă pentru pedagogia postmodernă, în care apare ca imperativ organizarea procesului educaţional, de la creşă până la studiile postuniversitare, în maniera interactivă Preluat de ştiinţele socioumane, în general, şi de cele ale educaţiei, în special, din domeniul tehnic, termenul interactiv, parvenit în limba română prin filiera engleză, este explicat în Noul Dicţionar de Neologisme al lui F Marcu ca fenomen ce caracterizează regimul de lucru al unui sistem de calcul, definit prin împărţirea facilităţilor de calcul între mai mulţi utilizatori, aflaţi în interacţiune permanentă cu sistemul; conversaţional” Generate ca idee conceptuală din teoria şi practica pedagogiei active, metodele interactive de predare-învăţare constituie un suport important al învăţământului formativ, prezentându-se drept căi eficiente de facilitare a asimilării de cunoştinţe - la nivel cognitiv, de formare a abilităţilor - la nivel aplicativ, de cultivare a atitudinilor şi competenţelor - la nivel integratorcomplex, creativ, raportându-le la triada încetăţenită în actuala didactică universitară din R Moldova (Cf Vl Guţu) Considerate achiziţii ale societăţii moderne şi postmoderne, acestea comportă un caracter bilateral, spre deosebire de caracterul mai unilateral al metodelor tradiţionale, unde informaţia este furnizată, de obicei, de profesor către elev, acesta fiind obiectul „activ” al procesului didactic Colaborarea dintre cei doi participanţi ai actului didactic favorizează însă transferuri de accent din sfera informativului în cea a formativului, cu plasarea responsabilităţilor esenţiale şi definitorii spre elev/student, ca subiect responsabil totalmente şi, în ultimă instanţă, de achiziţiile şi opţiunile făcute ”Palmaresul metodelor/tehnicilor interactive, menționează V Goraș-Postică, este atât de mare şi în permanentă dezvoltare şi extindere, încât, practic, devine o necesitate, o trăsătură definitorie a stilului de predare, iar fiecărui profesor care „a gustat” din practica colaborării „pe picior de egalitate” cu elevul, a avut curajul să iasă din zona de confort tradiţional şi să părăsească, măcar pentru anumite momente „turnul său de fildeş” – catedra autoritară, îi este, ulterior, aproape imposibil să nu se lanseze în noi aventuri de încercare/practicare a unori 83 proceduri profesorale provocatoare şi incitante Metodele interactive contribuie, în mod principal, la transformarea elevului în subiect al învăţării, îl scoate din sfera pasivităţii, din comoditate, din poziţia de simplu consumator de informaţii [ibidem, p 10] Metamorfozarea operată la nivelul elevului capătă valori noi, conotaţii surprinzătoare şi în cadrul întregului act didactic, astfel producându-se o dinamizare a procesului de predare-învăţare, unde acesta este antrenat pe deplin, cu toate capacităţile sale intelectuale Activităţile de grup, permit evidenţierea mai pregnantă a calităţilor de: colaborare, coparticipare, implicare intensivă, conştientizare, acumulare de diverse idei, dar şi a calităţii de manager, care duce la dezvoltarea complexă a personalităţii, solicitându-i, în calificarea sa profesională, manifestarea/formarea nu doar a inteligenţei cognitive, ci şi a celei sociale şi emoţionale Profesorul bucureştean I Cerghit, în celebra lucrare Metode de învăţământ, ajunsă la a IVa ediţie, a introdus în capitolul Orientări şi tendinţe în dezvoltarea metodologiei instruirii sugestivele paragrafe Promovarea metotodologiei centrate pe elev, pe acţiunea şi angajarea acestuia: metodele activ-particcipative şi Extensia metodologiei centrate pe grup: metode interactive, unde constată că „ practica şcolară se vede nevoită să-şi schimbe orientarea, să treacă formaţia înaintea instrucţiei, să pună formarea şi dezvoltarea capacităţilor intelectualacţionale şi a proceselor mentale ale elevului înaintea transmiterii şi asimilării cunoştinţelor, fără a nega câtuşi de puţin importanţa acestora din urmă” Orientarea didacticii moderne şi postmoderne către o metodologie centrată pe elev şi axată pe acţiune conduce spre ideea constructivismului operatoriu, principală pentru psihopedagogia piagetiană şi cognitivă În acelaşi context, se afirmă că învăţarea interactivă „se bazează pe interschimbul de informaţii şi idei, de experienţe şi reflecţii, de interpretări şi sugestii rezolutive, de opinii şi convingeri, de impresii şi atitudini, pe interacţiunile sociale care se stabilesc în interiorul clasei, microgrupurilor sau perechilor de elevi” [Ibid , p 66-76] Aşa cum latura morală, educativ-formativă a învăţării apare în prim-planul practicării unor asemenea metode, a devenit comună pentru ele respectarea unor reguli de aur: respect reciproc, atitudine pozitivă, toleranţă, sinceritate, discreţie şi confidenţialitate, ascultare până la capăt a celui care vorbeşte, abţinere de a monopoliza discuţia, punctualitate, interzicere a ironiilor şi jignirilor, analiză a faptelor, nu a persoanelor de a nu participa etc Abordând noile tendinţe în metodologia didactică, C Cucoş susţine „extinderea folosirii unor metode care solicită comportamentele relaţionale ale activităţii didactice, respectiv aspectul comunicaţional, pe axa profesori-elevi sau pe direcţia elevi-elevi; atenuarea tendinţei magistrocentriste; întărirea dreptului de a învăţa prin participare, alături de alţii” Printre numeroasele avantaje ale utilizării metodelor interactive, sesizate de elevi şi 84 profesori, se menţionează că: - elevul e actantul principal, e cel care caută, descoperă, fiind doar ghidat, supravegheat de profesor; - se stimulează spiritul de explorare şi se formează un stil activ de lucru; - se cultivă autonomia şi afişarea propriilor opinii; - se stimulează aptitudinile de a suprinde, înţelege şi evalua orientările valorice ale partenerilor de interacţiune; - se formează experienţe şi competenţe de a rezolva situaţii de problemă, studii de caz într-un timp relativ scurt; - dezvoltă aptitudinile de exprimare; - asigură însuşirea şi aplicarea unor cunoştinţe şi capacităţi de către majoritatea elevilor; - creează premise pentru formarea unui stil de muncă activ, însoţit de feedback şi autocontrol, asigurând corectarea greşelilor la moment, în procesul de lucru, precum şi de construire a actului de cunoaştere (conform pedagogiei constructiviste); se realizează un feedback rapid, în mod plăcut, energizant şi mai puţin stresant; - diminuează distanţa profesor-elev, se pune accent şi pe sfera relaţiilir, nu doar pe rezultate; - elevii se stimulează reciproc, împărtăşind ideile, discutând şi argumentând; - îmbină/echilibrează cooperarea cu competiţia, dezvoltându-se spiritul de echipă, toleranţă şi ajutorul reciproc; - facilitează apropierea elevului de viaţa reală şi de eventualele probleme cu care se poate confrunta în mod cotidian etc [ 21, p 11] Cu toate acestea, metodele interactive de predare-învăţare-evaluare curentă atestă şi unele dezavantaje condiţionate, în primul rând, de structura comună a claselor, dar şi de însuşirea superficială a algoritmului de aplicaree din partea unor cadre didactice, elucidându-se raportarea la etapa lecţiei sau la specificul materiei de studiu Conforn Lexiconului pedagogic, „metodele interactive, pornind de la interesele de cunoaştere a coplilului, erau numite astfel în opoziţie cu metodele învăţământului tradiţional, considerate a fi „pasive” Termenul s-a lansat la începutul secolului XX, desemnând diferitele metode de instruire folosite în cadrul curentului Educaţiei Noi (Claparede, Dewey, Kerschensteiner etc ) Se mai afirmă că, prin respectivele tehnici didactice, elevul participă direct la procesul instructiv, ca o angajare efectivă într-o muncă şcolară, în care învăţarea să fie rodul propriei acţiuni de cunoaştere şi aplicare Unii pedagogi contemporani folosesc termenul mai ales cu referire la activitatea de cercetare, de descoperire sau de rezolvare de probleme, desfăşurată de elev 85 Aşadar, promovând instruirea interactivă, orientarea pedagogică modernă îl priveşte nu numai pe profesor, dar şi pe elev ca pe un participantactiv al procesului instructiv Se consideră că instruirea nu este posibilă fără o activitate cognitivă, cât mai independentă şi bine motivată a elevului Profesorul este privit nu ca un simplu transmiţător de cunoştinţe, ci ca un partener al elevului în activitatea de învăţare a acestuia, preocupat să o faciliteze, rezultatul fiind rodul unei colaborări [ibidem, p 8] În legătură directă cu cele abordate până acum, este şi conceptul de intereducaţie - fenomen de influenţare instructivă, pe care, în grup sau în relaţii interindividuale, copiii îl exercită unii asupra altora „Şi mai mult folosesc copiilor cunoştinţele pe care le primesc de la cei de o vârstă cu ei, fie că îşi povestesc ceva, fie că se joacă împreună De aceea, să nu ne îndoim că un copil poate oţeli, mai bine decât oricine altul, intelectul altui copil” (J A Comenius) Mai recent, J Piaget a remarcat în formarea morală „o educaţie reciprocă a copiilor” M Debesse, referindu-se la scoutism (cercetăşie), a semnalat „formarea tinerilor de către tineri, aşa cum se realizează ea în mişcările de tineret” Astăzi, anumite tehnici didactice bazate pe interînvăţare (de ex , dezbatere în grupul de elevi ) sunt folosite cu succes în procesul educativ În aceeaşi ordine de idei, M Ştefan analizează curentele pedagogice contemporane, conform cărora, în relaţia educaţională, elevul şi profesorul învaţă în aceeaşi măsură unul de la celălalt, se educă reciproc, învăţământul ar fi interindividual, profesor-elev Rolul elevului şi cel al profesorului sunt puse pe acelaşi plan, fiind egalizate Profesorului i se conferă „rolul de elev printre elevi” (P Freire) Este adevărat că şi profesorul câştigă mult pe plan intelectual şi atitudinal prin contactul cu elevii, susţin cercetătorii şi practicienii, dar nu putem vorbi de o reprocitate complet egalizatoare Instruirea interactivă impune profesorului exercitarea funcţiei sale manageriale cu roluri multiple, cu valenţele sale „avangardiste” – managementul calităţii totale şi managementul performanţei (care se axează pe principiul aici şi acum, motivând la maximum persoanele angajate în acţiune, încurajîndu-le să lucreze la potenţialul lor maxim, stimulîndu-le creativitatea C Șchiopu susține faptul că ” dezvoltarea gândirii critice / analitice a elevilor reprezintă un obiectiv primordial al procesului instructiv-educativ Or, în urma realizării acestui obiectiv, elevul devine un gânditor apt să abordeze o problemă / un subiect din mai multe perspective, să investigheze alternativele, atât pentru a-i înţelege pe alţii, cât şi pentru a se asigura că propriile-i convingeri sunt cele mai plauzibile şi nu în ultimul rând să analizeze şi să evalueze informaţia formulând un anumit raţionament Căutarea unor soluţii originale, adecvate logicii construirii personajelor, le solicită toate operaţiile gândirii: rememorarea unor fapte, evenimente din operă, localizarea acestora, identificarea problemei, compararea, analiza, sinteza, raţionamentul etc Iată de ce tocmai din 86 acest motiv gândirea analitică este/trebuie să fie un element indispensabil în conţinutul metodelor, procedeelor şi sarcinilor utilizate în cadrul lecţiilor de limba şi literatura română Evident că orice exerciţiu/sarcină/procedeu/metodă trebuie să fie aplicată conform unei/unui proceduri/algoritm şi anume: a) elevii îşi exprimă părerea în legătură cu problema pusă în discuţie în baza unor întrebări simple adresate de către profesor (Ce credeţi despre ? Ce părere aveţi în legătură cu ? etc ); b) elevii îşi clarifică punctele de vedere Profesorul se convinge că purtătorul unei opinii şi ceilalţi elevi înţeleg univoc informaţia, cerându-le să răspundă la întrebări de felul: Ce înţelegeţi prin ? Cum puteţi să vă explicaţi punctul de vedere? Cum puteţi defini ? c) elevii examinează argumentele pe care se bazează afirmaţiile lor Profesorul îi poate provoca astfel: De ce credeţi astfel? Ce argumente puteţi aduce în sprijinul poziţiei voastre? Ce exemple din operă sprijină acest punct de vedere? d) elevii conştientizează existenţa altor puncte de vedere prin întrebări de felul: Care sunt părerile colegilor în legătură cu problema dată? Ce alte opinii există şi cui aparţin acestea (aici se va face trimitere şi la opiniile criticilor literari)? Ce alternative există la punctul de vedere respectiv? e) elevii îşi examinează propria opinie, precum şi punctul de vedere al celorlalţi într-un sistem unic (compară opiniile, raportându-le la puncte de vedere opuse, discută pe marginea problemei, a urmărilor inerente pentru soluţia fiecăruia,examinează implicaţiile, construiesc sisteme de argumente care să le sprijine şi să le dea consistenţă şi adoptă opoziţie pe baza acestor structuri) Întrebările de reper sunt de tipul următoarelor: Care este cel mai puternic/slab argument în sprijinul opiniei proprii/a altora? Care este cel mai puternic argument în defavoarea ta? Ce exemple/date din operă sprijină într-o măsură mai mare opinia ta? Ce s-ar întmpla dacă ar fi adoptată opinia ta? Care ar fi impactul asupra personajului/asupra celor din jurul lui? etc f) elevii adoptă o hotărâre în problema respectivă prin evaluarea tuturor punctelor de vedere prezentate şi prin rezolvarea conflictului dintre ele: Care ar fi cea mai bună/cea mai dezirabilă soluţie/deznodământ? Cum ar trebui rezolvată problema? Ce trebuie să întreprindă personajul? etc Ţinând cont de cele menţionate, autorul subliniază că alegerea oricărei strategii şi, în special, de tip interactiv sau formularea unei sarcini de lucru, care să le stimuleze şi să contribuie la formarea gândirii analitico-sintetice/critice a elevilor trebuie să se facă în legătură directă cu taxonomia lui Bloom Or, cele câteva niveluri ale aptitudinilor cognitive formate (nivelul cunoştinţelor, al înţelegerii, al aplicării, al analizei, al sintezei şi al evaluării) corespund întocmai 87 procedurii/algoritmului sus-menţionat Aşadar, cât priveşte primul nivel, al cunoştinţelor, exerciţiile/sarcinile de lucru vor viza: rememorarea faptelor/evenimentelor/informaţiei în vederea determinării datelor cazului, localizarea/identificarea problemei, organizarea informaţiei, cercetarea, descrierea, evidenţierea secvenţelor, distincţia dintre faptă şi opinie Nivelul înţelegerii presupune un şir de sarcini/strategii de lucru care îl vor include pe elev în următoarele activităţi: rezumare, aplicare, abstractizare, transformare, decodificare Nivelul aplicării, incluzând mai multe operaţii, denotă capacitatea elevului de a analiza faptele şi problema, de a interpreta, a investiga, a clasifica şi de a formula anumite concepte Astfel, în procesul studierii textului artistic, elevii, la această etapă de lucru, sunt solicitaţi să analizeze comportamentul personajelor, anumite circumstanţe în care acţionează sau care le determină să ia o decizie ori să se comporte într-un anumit mod, relaţiile dintre personaje, diverse atitudini umane etc , să interpreteze Investigarea faptelor, clasificarea informaţiei sunt pe cât de importante, pe atât de necesare în procesul de formare a gândirii analitice/critice a elevului Iată de ce formularea sarcinilor tipinvestigare cu diferite grade de complexitate trebuie să fie o prezenţă obligatorie în procesul de studiere a operei literare Această activitate de investigaţie urmăreşte, de fapt, elaborarea/găsirea în textul artistic a argumentelor necesare pentru a susţine ori a combate un punct de vedere – propriu sau al altora Nivelul analizei, unul destul de complex, presupune operaţii de gândire creativă şi imaginativă de simulare Luarea unor decizii, sintetizarea informaţiei şi a argumentelor, formularea ipotezei rezonabile, enunţarea concluziilor vizează nivelul sintezei Deci regruparea faptelor, structurarea lor într-un ansamblu coerent vor fi posibile doar în cazul în care profesorul va formula şi sarcinile respective Cât priveşte ultimul nivel, cel al evaluării, acesta urmăreşte criticarea, argumentarea deductivă, enunţarea concluziilor garantate, compararea deciziilor cu rezolvarea În concluzie, autorul menţionează că există multe posibilităţi de a conceptualiza tipurile de sarcini Important e ca profesorul să înţeleagă că orice sarcină/procedeu de lucru reprezintă un mijloc de declanşare a diferitor feluri de gândire la diferite niveluri de complexitate Or, singura măsură pe care o putem întreprinde este să-i antrenăm pe elevi în experienţe de învăţare semnificative, care să le permită accesul la diverse perspective de interpretare şi, implicit, la înţelegerea mai profundă a textului artistic” M Minder în Didactica funcţională, optând pentru promovarea pedagogiei interesului şi pentru o didactică a problemei, afirmă că instruirea funcţională este mai mult decât o alternativă 88 din punctul de vedere al educaţiei totale, al cognitivismului operant, deoarece defineşte educaţia ca modificare a comportamentului ce se produce, bineînţeles, doar în maniera interactivă [100, p 24] Demersul dat, de parcurgere analitică a unor opinii de referinţă în domeniu, se completează şi se încununează cu aportul programului Lectură şi Scriere pentru Dezvoltarea Gândirii Critice, care a introdus masiv în practica educaţională metode interactive, în a căror descriere se argumentează potenţialul lor pedagogic care poate fi exploatat pe toate cele trei dimensiuni ale procesului de învăţământ: predare-învăţare-evaluare, dezvoltând judicios toate tipurile de inteligenţă, inclusiv cea interpersonală Împărtăşirea ideilor presupune că elevii ascultă, renunţând a-i aprecia/judeca pe alţii sau a-şi impune cu orice preţ punctul de vedere” [20, p 12] În funcţie de scopurile urmărite se desting mai multe tehnici de lectură: scanarea, citirea globală, zigzagul, citirea extensivă, lectura intensivă, revizuirea termenilor cheie, lectura ghidată, reQuiest, predarea complementară, ghidul pentru învăţare Tehnici de discuţii asupra lecturii: reacţia cititorului, scrisorile literare, cercetarea împărtăşită, argumente pe cartele, pânza discuţiei, controversa academică, controversa constructivă, conferinţă literară, atelierul de lectură [ibidem, p 15] Competenţele lectorale se dezvoltă zi de zi, astfel profesorul de LLR alege strategia eficientă în dependenţă de tipul de text, de obiectiv În continuare vom prezenta eficienţa utilizării unor tehnici de lucru cu textul, care contribuie la dezvoltarea anumitor competenţe Spre exemplu, la dezvoltarea competenţei de a cerceta un text, după ce s-a studiat Istoria unui galbân de V Alecsandri, în baza exerciţiului 3, p 163, din manualul Limba şi literatura română, clasa a IX-a, s-a propus elevilor să citească o altă nuvelă de V Alecsandri, Balta Albă, s-a recurs la tehnica Lectura ghidată, la etapa realizării sensului Aşadar, această tehnică de lucru s-a propus în cazul când textul nu a fost citit anterior, urma să-i captiveze/motiveze pe elevi, să cerceteze cu atenţie subiectul şi să facă diverse presupuneri Elevilor li s-a propus să citească textul pe fragmente, de fiecare dată profesorul a adresat diverse întrebări, elevii au făcut presupuneri în ceea ce va urma, apoi s-a revenit la fragment, în final s-a recurs la interpretarea lui (tablouri, personaje, caracteristici ale epocii, modalităţi de expunere ) Se poate aplica şi tehnica Presupunerilor prin termeni , care dezvoltă creativitatea, spiritul analitic al elevilor: Ce cred că se va întâmpla? Ce argumente am? 89 Ce s-a întâmplat de fapt? La etapa de reflecţie prin intermediul Discuţiei în panel s-a propus elevilor să comenteze maxima lui Buffon: Stilul este omul Astfel, fiecare lider al grupului răspunde la întrebările primite din clasă, le generalizează, se dezvoltă competenţa de comunicare, de analiză, sinteză La dezvoltarea competenţei de a rezuma un text ştiinţific li s-a propus elevilor Lectura în perechi/Rezumate în perechi, astfel perechilor li s-a recomandat să citească împreună textul, apoi au rezumat pe rînd cîte un fragment din cele 2 texte propuse la aceeaşi temă (Stilul ştiinţific, ex 8 şi ex 12 p 46-47, Manualul de Limba şi literatura română, clasa a IX-a ), ambii au înscris rezumatele în caiet Profesorul s-a asigurat că toţi din clasă au rezumat textul La etapa de reflexie s-a aplicat tehnica Graffiti, tehnică de acumulare a informaţiei cunoscute La primul text s-a propus să-şi amintească tot ce ştiu despre Sistemul duodecimal, iar la al doilea – Economia monetară Informaţiile s-au fixat pe postere Apoi s-au examinat informaţiile de la tablă Astfel, elevii învaţă să lucreze în perechi, să-şi completeze reciproc competenţele La dezvoltarea competenţei de a discrimina informaţii noi s-a aplicat tehnica SINELGSistem Interactiv de Notare pentru Eficientizarea Lecturii şi a Gândirii, ca etapă de realizare a sensului (Tabelul 2 3 ) Se notează pe margine: V - dacă informaţia citită confirmă ceea ce ştiaţi sau credeaţi că ştiţi; + - dacă o informaţia pe care aţi citit-o este nouă, dar aţi acceptat-o; - - dacă o informaţia pe care aţi citit-o contrazice cunoştinţele voastre anterioare sau nu este convingătoare; ? - dacă informaţia pare confuză sau reclamă o documentare suplimentară Tabelul 2 3 Dezvoltarea competenţei de a discrimina informaţii noi prin tehnica SINELG Ştiu înainte de a citi Am aflat din acest Contravine informaţii Nu-mi este f clar, textul text şi accept lor pe care le aveam am nevoie de documentare Plumbul este un Cantităţi mari de Plumbul era cunoscut Sursa de plumb este metal plumb se folosesc la de vechii egipteni, Este un metal greu fabricarea bateriilor dar primii utilizatori de maşini au fost romanii periculoasă Iniţial elevii au completat prima coloniţă, apoi s-a citit textul (Plumbul, p 47, Manualul de Limba şi literatura română, clasa a IX-a) După ce s-a încheiat lectura, textul citit s-a analizat din perspectiva semnelor aplicate pe margini S-a insistat la semnele „-“ şi „?” Prin metode activ-participative înțelegem situațiile în care elevii sunt puși și care-i scot pe 90 aceștia din ipostaza de obiect al formării și-i transformă în subiecți activi, coparticipanți în propria formare, nu numai metodele active propriu-zise Curriculumul este un document flexibil, deschis care permite profesorului să aleagă o gamă variată de texte pentru predare-învăţare, cu scopul de a obţine rezultate cât mai bune şi pentru a desfăşura mai eficientă o lecţie Pentru obţinerea acestora, profesorul trebuie să ia în consideraţie lectura suplimentară/ particulară a elevilor, adică ceea ce citesc elevii în afară de manual Acesta o putem face la orele de ateliere de lectură despre care am vorbit anterior sau Momentul lecturii, în care toți elevii citesc cartea personal aleasă La alegerea textului literar se va ţine cont de următoarele criterii generale: a) accesibilitatea, în raport cu vârsta, nivelul de dezvoltare intelectuală şi cultura generală a elevilor; b) varietatea, evitându-se repetarea insistentă a aceloraşi autori sau a fragmentelor din aceleaşi texte literare, în fiecare clasă; c) valoarea, avându-se în vedere atât virtualitatea educativă a textului, cât şi formarea unor reprezentări culturale privind literatura naţională şi universală; d) atractivitatea, datorită căreia se cultivă plăcerea de a citi, gustul estetic, interesul pentru literatura de toate genurile; e) volumul de lecturi şi consecutivitatea textelor propuse pe parcursul anului de studii Textele pe care le vom alege pentru citire trebuie să corespundă, bineânţeles, anumitor condiţii: - Ele vor fi în primul rând autentice şi întâlnite în viaţa cotidiană (texte de ziare, reviste, literatura artistică ) - Textele trebuie să corespundă nivelului de cunoştinţe, intereselor, vârstei, necesităţii elevilor - Textele nu trebuie să conţină prea multe cuvinte necunoscute, acest lucru îi va descuraja pe elevi - Textele trebuie să fie alese în dependenţă de obiectivul urmărit - Textele trebuie să servească drept supliment pentru vorbirea orală şi scrisă formarea competenţelor lectorale - Textele trebuie să devină tot mai complicate, mai variate, cu diferite nuanţe de exprimare - Textele trebuie să solicite gândirea şi imaginaţia elevilor, să-i facă să descopere, să creeze, să dobândească abilităţi practice de limbă - Textele trebuie să cuprindă la dezvoltarea deprinderii de citire reale necesare pentru viaţa cotidiană 91 Elevii trebuie să înţeleagă că lectura este un element esenţial în formarea profilului spiritual al omului modern, valoare menționată încă de M Costin: „ că nu e alta şi mai frumoasă şi mai de folos omului zăbavă decât cetitul cărţilor” Căci adevărata cultură nu poate fi redusă la manualele şcolare, oricâte metode s-ar folosi în predarea în clasă Rolul conducător le revine profesorilor de limba şi literatura română Nazarenco Pandellare susţine: „Meseria noastră, care se vrea cât mai mult posibil dedicată şcolii, are drept urmare, dacă nu faptul că ne uzează, în tot cazul pe acela că ne toceşte sensibilitatea Pentru noi lectura este un fapt de domeniul şcolii şi astfel suntem înclinaţi să uităm că pentru şcolari ea este un lucru ce ţine de mister Cine a fost vrăjit o dată de această magie, va rămâne pentru totdeauna dornic de încântările ei şi va căuta să le reînnoiască Şi atunci va citi mereu Asta înseamnă gust al lecturii Cine a reuşit să-l trezească a zvârlit o sămânţă vitală a culturii, vitală pentru că înfloreşte în tot cursul vieţii” [ibidem, p 181] Profesorul trebuie să ştie nu numai ce şi cât citesc elevii, ci şi cum înţeleg ei să citească o carte Nu toţi elevii citesc la fel Aceasta depinde de vârstă, de buna lor dispoziţie, de natura cărţii citite, de preocupările elevului Evoluţia lectorală la elevi are loc gradual, de la simplu la complex, iar totalitatea se reduce la suma părţilor Şcoala trebuie să cultive la elevi ambele modalităţi de lectură (lectura criticului şi lectura cititorului obişnuit) pornind de la formarea plăcerii pentru lectură, de la lectura pentru satisfacerea plăcerii proprii, a nevoii de lectură la lectura receptată critic De aici necesitatea îndrumării atente a lecturii, îndrumare pe care şcoala, profesorul de literatură trebuie s-o asigure cu pricepere şi răbdare căci, aşa cum afirmă R Dottrens: „A învăţa pe copil să citească înseamnă a-i deschide calea dezvoltării intelectuale, a-i deschide calea spre lectură şi cultură” [ibidem, p 115] Îndrumarea lecturii presupune şi stimularea şi exersarea lecturii expresive şi recitării artistice prin organizarea de concursuri de recitări şi lectură expresivă, de povestire artistică, prin dramatizarea şi interpretarea unor texte în proză, prin prezentări de cărţi Acest proces vizează, dincolo prin cunoaşterea prin lectură a operelor literare, a tehnicilor de lectură şi iniţierea elevilor în structurarea mesajului transmis prin intermediul cărţii Acesta presupune prezentarea cărţii ca instrument de muncă intelectuală, clarificarea unor noţiuni ca broşură, volum, format al cărţii, pagină de titlu, tom, periodice, colecţie, serie, enciclopedie, culegere, crestomaţie, antologie, volum omagial, comemorativ, extras, copertă, supracopertă, datele publicării, casetă tipografică, prefaţă, introducere, comentarii, note, indice, anexe, 92 bibliografie, tablă de materii, cuprins etc Evidenţa lecturii particulare se poate face prin chestionar, tabelul de evidenţa lecturii, caietul de rezumate, impresii şi extrase, fişele de lectură (Anexele 2-7) Sunt binevenite orele extraşcolare la LLR, spre exemplu cele desfăşurate sub formă de cercuri literar-artistice care au o valoare educativ-formativă deosebită În cerc elevul se orientează spre investigaţii proprii, spre ipoteze şi problematizări, spre muncă independentă În activitatea de cerc elevul îşi exercită în mod responsabil iniţiativa, îşi dezvoltă deprinderile, cunoaşte în tonalităţi majore bucuria creaţiei, a muncii manuale şi intelectuale Cercurile literar-artistice stimulează interesul şi pasiunea elevilor pentru artă, contribuie la descoperirea şi încurajarea talentelor, cultivă aptitudinile creatoare ale acestora În concluzie Metodologiile de dezvoltare la elevi a CL sunt reprezentate de întreaga metodologie specifică a ELA În practică însă se atestă o tendință de complementare a acesteia cu metode interactive generale Aspectele teoretice examinate și practica ELA studiată arată însă că în stabilirea metodologiei dezvoltării CL trebuie să predomine metodologiile specifice, cele generale trebuind a fi adaptate obiectivelor și conținuturilor ELA concrete, precum și particularităților individuale și de vârstă ale elevilor 2 4 Metodologii de evaluare a competenţelor lectorale la elevi Evaluarea rezultatelor şcolare (ERŞ) a devenit un concept, un element-cheie de primă importanţă în procesul educaţional, care tinde spre conceptualizarea sa în perspectiva unor finalităţi/competenţe comunicative, literar/lectorale Evaluarea şcolară la educaţia lingvistică şi literară se va realiza în conformitate cu principiile, criteriile, metodologia şi instrumentarul generale, aplicabile la toate disciplinile şcolare, şi specifice, revendicate de teoria şi practica comunicării şi activităţii literar-artistice a elevilor A evalua înseamnă a măsura riguros, a diagnostica, a prognoza şi a aprecia obiectiv gradul de formare, de dezvoltare a competenţelor comunicative/literare/lectorale ale elevilor La etapa gimnazială aceste competenţe sunt demonstrate la examenul de capacitate, iar activitatea educaţională la liceu se edifică pe competenţe deja formate, studiul LLR urmăreşte extinderea şi aprofundarea competenţei de comunicare/lectorale în limba de instruire Curriculumul LLR recomandă în evaluarea competenţei lectorale şi a producerii de text apelarea la niveluri de competenţă lectorală pentru această treaptă de şcolaritate Evaluarea nivelului de competenţă lectorală îi cere elevului să posede termenii-cheie, să cunoască algoritmii de realizare a unor sarcini sau să aibă deprinderea de a respecta un algoritm, 93 să-şi aplice cunoştinţele şi priceperile în situaţii inedite, ceea ce permite plasarea lui în raport cu anumiţi parametri, echitabili şi siguri Nivelul V este considerat cel mai înalt, ceea ce înseamnă că elevul care a atins acest nivel de CL le posedă şi pe cele anterioare – IV, III, II, I Parametri generali: 1 Elevul poate reflecta asupra celor citite 2 Elevul poate înţelege/sintetiza mesajul global; 3 Elevul poate formula tema şi ideea de bază a textului; 4 Elevul poate extrage informaţia necesară, relevantă din text 5 Elevul poate interpreta datele, semnele, limbajul unui text 6 Elevul se poate vedea pe sine în text; se poate cunoaşte, astfel, prin text 7 Elevul poate relaţiona elementele conţinutului cu cele ale expresiei din text 8 Elevul poate raporta textul la sine, la experienţa sa Nivelul V Elevul este capabil:  Să lucreze cu textul necunoscut, selectând informaţia necesară implicată şi făcând dovada înţelegerii ei;  Să înţeleagă sarcina şi să desprindă din text datele necesare pentru realizarea ei;  Să aprecieze critic informaţia, să formuleze ipoteze, să examineze diferite opţiuni Nivelul IV Elevul este capabil:  Să determine în text informaţia necesară indicată;  Să înţeleagă sensul implicit al textului, în baza unor nuanţe de limbaj;  Să aprecieze critic textul Nivelul III Elevul este capabil:  Să selecteze dintr-un text necunoscut informaţia care răspunde la o anumită întrebare sau se referă la un anumit domeniu;  Să stabilească legătura dintre componente ale textului;  Să relaţioneze textul şi cunoştinţele sale despre lume, trăgând concluziile necesare Nivelul II Elevul este capabil:  Să identifice informaţia explicită;  Să tragă concluzii proprii (simple);  Să înţeleagă esenţa textului, apelând la cunoştinţele sale anterioare Nivelul I Elevul este capabil:  Să selecteze informaţia concretă din text,  Să determine tema textului; 94  Să relaţioneze textul şi cunoştinţele sale despre lume Conform lui Vl Pâslaru, ”evaluarea CC/CL se va realiza pe principiile: - centrării evaluării pe personalitatea elevului: finalităţile EL/ELA- competenţe formate în bază de obiective, şi nu conţinuturile educaţionale ( materiile de studiu) - vor constitui obiectul evaluării; - corelării demersului ştiinţific, comunicativ, literar şi lectoral al EL/ELA; - întemeierii evaluării pe principiile comunicării, literaturii şi artei, receptării literarartistice şi educaţieie literar-artistice; - integralizării maxime a funcţiilor evaluării de către fiecare acţiune de evaluare; - combinării metodologiilor tradiţionale de evaluare cu cele moderne; - selectării-combinării metodologiilor de evaluare în funcţie de obiectivele evaluării şi situaţia educativă concretă; - eliminării din acţiunile de evaluare a sancţiunilor, frustrării, stresului, umilinţei etc elevilor” Conform aceluiaşi autor, metodologia evaluării CC/CL include: forme, procedee, instrumente de evaluare specifice CC/CL prezintă achiziţii ale elevului Ele sunt desemnate de predicatele a şti să faci, a fi în stare să , a fi capabil să Prezenţa competenţelor dobândite este atestată indirect, prin tipuri variate de activităţi comunicative/literare orientate asupra unui obiect (fenomen comunicativ/literar/lectoral) din conţinuturile educaţionale Parametrii aplicaţi la evaluarea competenţelor: operaţionalizarea, amploarea, trăinicia, extrapolarea Evaluarea competenţelor elevilor se va efectua aplicând metode generale de evaluare şcolară şi metode specifice EL/ELA ”Atitudinile, motivaţiile, afecţiunile, convingerile, opiniile, actele de voinţă, menționează Vl Pâslaru, nu sunt măsurabile, deoarece poartă amprenta individualităţii elevului Evaluarea lor se va face în baza unui singur parametru: prezenţa/absenţa, avându-se în vedere şi parametrii secundari ai evaluării succesului şcolar: valoarea, complexitatea, frecvenţa, intensivitate etc atitudinilor manifestate” [Ibid , p 96] ”Aria manifestărilor atitudinale/motivaţionale/afective/conceptuale/opţionale este circumscrisă de obiectivele şi standardele educaţiei literar artistice Atitudinile pot fi recunoscute/depistate în manifestările emoţional-afective ale elevilor, în aprecieri, convingeri, idei proprii, concepte structurate pe linia opera literară – subiectul receptor” [Ibid ] ”Se cunosc trei forme de evaluare: orală, scrisă, practică Metodele şi tehnicile de evaluare – observarea şi aprecierea verbală, chestionarea verbală şi lucrările scrise verificarea prin lucrări practice, examenele, textele docimologice, scările de apreciere – se aplică 95 diferenţiat, în funcţie de tipul şi scopul evaluării, de tipul obiectivelor/standardelor în raport cu care se efectuează evaluarea, precum şi în funcţie de conţinuturile educaţionale abordate Evaluarea trimestrială şi finală va fi concepută astfel ca să dezvăluie nivelul de formare a cunoştinţelor şi atitudinilor în raport cu nivelul indicat de obiectivele şi standardele educaţionale Evaluarea curentă poate avea ca obiect stabilirea gradului de formare a capacităţilor comunicative/literare indicate de un tip, două sau trei tipuri de obiective/standarde educaţionale Evaluarea formativă şi evaluarea normativă sunt într-o corelare şi interacţiune reciprocă, urmând acelaşi punct comun: de formare a competenţelor, proiectând modelul de evaluare integralizată a competenţelor şcolare, ce implică toate operaţiile evaluării (măsurare-apreciereluare de decizii), precum şi obiectul evaluării, format pe clase, ani, trepte de studiu diferite, principii, norme, tehnici de evaluare, procesul integrat de predare-învăţare-evaluare a competenţelor comunicative/lectorale, performanţe concrete ale elevilor, criterii de performanţă, ce contribuie le formarea unui concept unic al ideilor, tipurilor, metodelor de evaluare, elaborarea unei metodologii de funcţionare, asigurarea coerenţei procesului educaţional Pornind de la curriculum, elevii urmează să demonstreze riguros la finele treptei de liceu, în cadrul evaluării normative/finale, competenţele de cititor reflexiv avizat, interpret subtil, analist al unor fenomene literare, producător de compoziţii literare şi de utilitatate socială, vorbitor instruit, cu abilităţi deosebite de comunicare (e vorba de examenul la limba şi literatura română) să-şi realizeze performanţele acumulate prin care să se măsoare-aprecieze dacă aceste rezultate finale corespund standardelor preconizate” Din toată multitudinea de texte pe care trebuie să le producă elevul pe parcursul anilor de şcolarizare, forma clasică şi universală de evaluare, axată pe competenţe, nu pe conţinut, este scrierea despre un text (literar sau nonliterar) propus pentru prima lectură Învăţământul formativ, presupune evaluarea sumativă (la finele ciclului primar şi al celui gimnazial) în bază de text necunoscut Testul se edifică pe obiective de evaluare, iar acestea derivă din standardele studiilor primare şi gimnaziale ”Evaluarea elevilor la EL/ELA presupune: - trecerea de la evaluarea obiectivelor pedagogice la evaluarea competenţelor şcolare specifice disciplinei: comunicative, literare/lectorale, de scriere etc ; - integrarea activităţilor de evaluare formativă în procesul de formare-dezvoltare a competenţelor comunicative, literare/lectorale, de scriere etc ; - implicarea elevului, prin activităţi de autoformare şi autoevaluare, în acţiunea de formaredezvoltare şi achiziţionare a unui sistem structurat de competenţe funcţionale de bază, specifice EL/ELA; 96 - responsabilizarea cadrului didactic pentru atingerea nivelului necesar de competenţe comunicative, literare/lectorale, de scriere, proiectate de curriculum şi pentru asigurarea calităţii rezultatelor finale ale învăţării limbii şi literaturii române [Ibid ] Obiectivele şi standardele, precizează Vl Pâslaru, de cele mai multe ori nu acceptă tehnici de evaluare precisă, exprimată numeric a cunoştinţelor, capacităţilor şi atitudinilor literare/lectorale/comunicative, deoarece în acest domeniu al educaţiei valorile semiotice interacţionează cu cele hermeneutice Acestea din urmă constituind nucleul idealului educaţional modern, atestă tendinţa definitorie în evaluarea şi aprecierea capacităţilor comunicative/literare ale elevilor, aceasta se prefigurează în domeniul interpretării, nu al acumulării„ Același autor stipulează că ”achiziţionarea instrumentarului de activitate comunicativă/literară revendică mai multe acţiuni cumulative decât productive, deci şi instrumentele de evaluare vor fi adecvate obiectului abordat Activităţile cu caracter hermeneutic - în special interpretarea fenomenelor şi operelor literare, implică atât utilizarea măsurătorilor, cât şi a judecăţilor de valoare Capacitatea de a recunoaşte într-un text literar, de exemplu, figurile de stil studiate ţine de domeniu instrumental al obiectivelor şi poate fi măsurată cu precizie, în timp ce comentarea funcţiei acestor mijloace poetice în raport cu mesajul textului şi/sau propria stare/atitudine postlectorală se înscrie în domeniul hermeneutic, evaluarea capacităţii de a comenta solicitând profesorului constatarea (ai comentat/n-ai comentat) şi judecata de valoare (cum ai comentat)” [ibidem, p 118] Conform aceluiaşi autor, evaluarea cunoştinţelor, capacităților şi atitudinilor elevilor este circumscrisă obiectivelor şi standardelor educaţiei literar-artistice, dinspre care sunt structurate domeniile evaluate şi criteriile de evaluare (Anexa 1) ”Formule recomandate de apreciere – nota, calificativul, judecata de valoare, explică autorul citat, reprezintă măsurătorile adecvate discursului educaţiei literar-artistice Instituţionalizarea strictă în continuare a evaluării finale (examenele) ar trebui să structureze cu rigurozitate cazurile de implicare a calificativului şi judecăţile de valoare, deoarece dezvoltarea literară şi artistică nu este pertinentă unor evaluări exhaustive cu metode şi criterii matematice şi statistice, întrucât capacităţile performate nu se suprapun conţinuturilor, ci obiectivelor Iar obiectivele educaţiei literar-artistice vizează implicaţii în dezvoltarea sferei spirituale, dătătoare de seamă de propria sa valoare şi principii de existenţă refractoare standardizării prin evaluare: cititorul de literatură, ca şi opera literară este dominat de principiul superizării, deci nu poate fi evaluat în totalitate decât foarte aproximativ, în tendinţele care-i prefigurează individualitatea în raport cu universalitatea operei de artă ” [ibidem, p 122] Structura activităților de evaluare a operei literare de către elev este indicată de unul dintre 97 fondatorii școlii moscovite a ELA, E Kviatkovski: ”Evaluarea operei de către elev se compune din trei elemente: a) raţionamentele cu privire la tablourile vieţii oglindite în operă; b) opiniile despre ideologia implicită a operei; c) judecăţi cu privire la congruenţa mesajului operei cu valorile etice şi estetice ale receptorului (174, p 4-5) Pornind de la această structură a activității de lectură a elevilor, Vl Pâslaru stabilește că: ”- copiii de până la 7 ani acceptă cu uşurinţă convenţionalitatea artei; - elevii de la 7 până la 12-14 ani neagă convenţionalitatea artei – fenomen firesc, aplicându-i criterii proprii de verosimilitate, care conduc la modificarea tipului dirigent de activitate; - adolescenţii din clasele superioare (liceale) sunt exponenţi ai tuturor premiselor necesare unei percepţii “complete”, “mature”, complexe, – gândire matură, comprehensiunea universului contradictoriu, dar şi unitar, armonios al realităţii artistice, înţeleg specificitatea şi convenţionalitatea limbajului poetic, posedă gândire asociativă, imaginaţie, capacitatea de fantazare – adică sunt subiecţi ai unei activităţi artistice re-creatoare” Pentru o dezvoltare eficientă a competenţelor este nevoie de o proiectare raţională, o perioadă de formare (o unitate didactică), un sistem de lecţii, orientat strategic spre formaredezvoltare şi o continuă desfăşurare, încheiată cu o probă de evaluare [ibidem, p 23] Una dintre cele mai pertinente modalităţi de evaluare a competențelor lectorale ale elevilor este tehnica interogării multiprocesuale În taxonomia interogării a lui Bloom, adoptată de Sanders (1969), diversele tipuri de întrebări formează o ierarhie în care întrebările ce solicită doar memoria (literare) reprezintă treapta inferioară Întrebările evaluative reprezintă treapta superioară Toate felurile de întrebări sunt importante, pentru că toate duc la diferite moduri de a gândi, care, la rândul lor, ne permit accesul la diferite viziuni, acestea în consecinţă contribuie la înţelegerea mai profundă a informaţiei Elevii analizează textul mai uşor, în baza întrebărilor logic sistematizate, multilaterale, se dezvoltă creativitatea, ulterior se pot proiecta lucrări scrise în baza textului, elevii se învaţă a formula şi a pune întrebări de toate tipurile, examinând textul în cele mai mici detalii Elevii pot fi împărţiţi în perechi sau în grupuri, adresându-şi reciproc întrebări şi răspunsuri Aşadar, interogarea multiprocesuală apare ca o eşalonare firească a întrebărilor, printre care nu domină un anumit tip, iar întrebările literale sunt puse doar pentru a ne convinge că textul a fost citit atent şi conţinutul a fost înţeles Aceasta a fost doar o sugestie de aplicare a unei tehnici de lectură, dar profesorul literat va inventa diverşi itemi cu elemente de creativitate, funcţia acestora fiind dublă: de evaluare 98 şi de formare a capacităţilor de creaţie, atât de necesare în clasele gimnaziale După cum s-a menţionat mai sus, încă din treapta gimnazială se formează deprinderea de a lucra cu textul, de a forma un bun cititor, de a consulta literatură artistică suplimentară, de a merge la bibliotecă În studierea opiniei elevilor despre rolul şi importanţa bibliotecii în realizarea cu succes a procesului de formare a cititorului de literatură s-a realizat un sondaj, cu un eşantion de 62 de elevi ai claselor a V-VII-a din LT „Iulia Hasdeu” şi LT „Traian” din mun Chișinău Sondajul a conţinut 6 întrebări cu caracter calitativ şi cantitativ, ce permitea evaluarea activităţii în domeniul respectiv 1 Cât de des ai frecventat biblioteca şi sala de lectură în semestrul I ? Elevii au răspuns: - De 2 ori - 14 respondenţi - De 6 ori - 2respondenţi - De 4 ori - 21 respondenţi - De 7 ori - 4respondenţi - De 5 ori - 6 respondenţi - De mai multe ori - 15respondenţi 2 Ce tip de informaţie cauţi mai des în fondul de carte al bibliotecii? - Poezii - 8 respondenţi - Idei în realizarea proiectelor -0 respondenţi - Texte - 19 respondenţi - Dicţionare - 11 respondenţi - idei în elaborarea eseurilor - 14 respondenţi - Enciclopedii - 10 respondenţi 3 Ce activităţi aţi dori să fie realizate în cadrul bibliotecii? - lansare de carte – 4 respondenţi - concursuri - 18 respondenţi - victorine - 16 respondenţi - cenacluri literare -2 respondenţi - lecturi - 22 respondenţi 4 Ce ai dori să se schimbe în biblioteca şcolară? De completat fondul de carte cu: -enciclopedii destinate copiilor – 9 respondenţi -operele scriitorilor - 5 respondenţi -dicţionare specializate (istorie, geografie, biologie, chimie, literatură română) – 1 -cu literatură artistică pentru copii – 27 respondenţi - De modificat regimul de lucru al bibliotecii – 7 respondenţi - De lărgit localul bibliotecii / de schimbat sala - 7 respondenţi - De asigurat biblioteca cu xerox, calculator - 6 respondenţi 6 Merg la bibliotecă mai des din propria iniţiativă sau la îndemnul profesorului? - din propria iniţiativă - 45 respondenţi - la îndemnul profesorului -17 respondenţi 99 Concluzie: Informaţia obţinută în rezultatul sondajului a permis confruntarea acesteia cu informaţia prezentată de lucrătorul bibliotecii din cele două instituţii Toţi elevii din clasele incluse în eşantion sunt abonaţi la biblioteca şcolară Frecventează în realitate biblioteca 60-70% Elevii claselor a V-VI-a solicită mai mult literatură artistică pentru copii, preponderent poveşti, ceea ce este specific vârstei acestora, pe când cei din clasele a VII-a vin doar după informaţii despre autori, dicţionare şi manuale Gustul pentru citit nu vine de la sine, ci se formează printr-o strânsă legătură a factorilor educaţionali (familia şi şcoala) Cartea poate fi considerată un depozit complet al inteligenţei omeneşti, conţinând în filele ei cunoştinţe, sensibilitate, fapte care le păstrează intacte un timp nelimitat Personajele întâlnite în cărţi şi faptele lor îl transpun pe cititor într-o lume reală sau imaginară în care şi el, cititorul, participă cu gândul, în lumea cărţilor oferind răspuns la orice întrebare O carte citită bine te trimite la altele şi te invită la studiu, la cercetare pentru descoperirea de noi adevăruri – activitate permanentă ce stă la baza unei culturi generale trainice Lectura este un instrument ce dezvoltă posibilitatea de comunicare între oameni, şi îi ajută astfel să-şi formeze capacităţi de gândire şi limbaj Elevii trebuie iniţiaţi şi deprinşi cât mai de timpuriu cu utilizarea concomitentă a cărţii şi a mijloacelor moderne audio-vizuale, ca premisă esenţială a unei învăţări eficiente Din partea factorilor educativi este nevoie de răbdare, perseverenţă, continuitate, voinţă precum şi modelul propriu Venind la şcoală, elevii sunt preocupaţi mai mult de a pătrunde în tainele cărţii, odată cu descoperirea „cheii”cititului şi a instrumentelor muncii intelectuale cu cartea Acum, atenţia lor se îndreaptă spre parcurgerea lecturii particulare, dirijată sistematic şi progresiv de şcoală şi familie Este foarte important ca profesorul să colaboreze cu părinţii elevilor săi, pentru amenajarea unei biblioteci personale cu cărţi adecvate vârstei şi cerinţelor şcolare În acest scop, am organizat o întâlnire comună (elevi, părinţi, profesor) la Biblioteca Traian din sectorul Botanica, pentru a cunoaşte ce cărţi sunt adecvate treptei gimnaziale, cum se aranjează o bibliotecă Activităţile la biblioteca şcolii contribuie la dezvoltarea interesului pentru lectură, dintre care amintim: - prezentarea sălii şi a modului de aranjare a cărţilor în rafturi, pe tematici; - explicarea modului de comportare a unui cititor într-o bibliotecă; - cunoaşterea datelor de bază despre cartea pe care doreşte să o împrumute 100 Am desfăşurat câteva activităţi în biblioteca şcolii, activităţi în care profesorul este organizator, ghid şi animator al învăţării Etapele pe care le-am parcurs, au avut ca suport metode şi procedee activ– participative, îmbinând munca individuală cu cea în echipă Desfăşurăm frecvent activităţi cu cartea prin biblioteca şcolii şi credem că în acest mod le stimulăm interesul pentru lectură Nu este de neglijat nici activitatea cu cartea în bibliotecile municipale care au un fond de carte destul de bun pentru copii Prin aceste activităţi elevul învaţă că indiferent de la cine împrumută o carte, el trebuie să o citească în întregime, să o păstreze curată şi să o înapoieze la timp Alte activităţi desfăşurate într-o bibliotecă sunt: medalioane literare consacrate aniversării unor scriitori, şezători literare, dramatizări ale unor scurte povestioare Profesorii trebuie sa-i ajute pe elevi să surprindă frumosul prin intermediul lecturii, acesta asociindu-se în mod firesc cu binele Sufletul elevului este ca o cutie de rezonanţă De la prima lectură textul îi poate oferi bucurie estetică, efect emoţional, urmate de aderarea personală Personajul este o cale a salvării în acest sens Elevul are mai puţină încredere în adultul real decât în prietenii din cărţi, pentru că aceştia din urmă nu l-au dezamăgit niciodată El află că totul va fi bine dacă va fi ascultător (ca fata moşului) cuminte, dar îndrăzneţ, curajos insistent, încrezător (ca Micul Prinţ), află că poate primi recompensă, dar că nu e totdeauna materială (sfaturi bune, ajutor în rezolvarea unor probleme) Pentru a interpreta un personaj, elevul trebuie să îi reţină gesturile, vorbele, să-i înţeleagă motivaţia faptelor şi să îl accepte Ar fi bine să se identifice cu el pe timpul interpretării În acest scop am iniţiat carnavalul Recunoaşte, cine sunt?, prilej cu care fiecare copil şi-a ales personajul, costumaţia şi replica ce i s-a părut reprezentativă Şezătorile literare au şi ele rolul lor în formarea gustului pentru lectură Ele implică interpretare, organizarea unui cadru specific temei În afară de faptul că interpretează un rol, cântă, desfăşoară şi o muncă fizică, deci îmbină frumosul cu utilul, fiecare elev devenind personaj al acţiunii Vom folosi, tot pentru stimularea interesului pentru lectură, şi jocurile literare în diferite forme: jocuri de rol, jocuri de stimulare, jocuri de povestire prin desen, jocuri de creaţie, jocuri de competiţie pentru memorare şi recitare ale unor versuri sau replici şi descrieri din diferite locuri Introducerea elementului de concurs în activităţile de lectură stimulează dorinţa elevilor de a câştiga întrecerea, determinându-i să citească mult Pentru a intra în magia cărţii, cititorul înţelept o va citi cu capul, inima, dar şi cu spiritul 101 Cu spiritul atinge firul textului, chiar dacă păstrează o oarecare distanţă, chiar dacă este oarecum detaşat de lectură Important este ca din lectura unei cărţi elevul să poată învăţă ceva Acest lucru nu se poate obţine decât printr-o lectură atentă Ajuns cu lectura la sfârşit, elevul trebuie să aibă în caietul său de lectură consemnat autorul, titlul cărţii, personajele, semnificaţia titlului, subiectul pe scurt, expresii artistice, impresii personale (Anexele 2-7) Corelaţia între elev, familie, profesor şi bibliotecă a făcut ca interesul şi gustul pentru lectură să crească mereu Controlul lecturării unor texte literare se efectuează zilnic de către părinţi acasă, iar la şcoală efectuăm săptămânal prin verificarea caietelor de lectură (unde elevii îşi fac notiţiile în timp ce citesc), prin aplicarea unor teste, a unor probe de control şi convorbiri individuale sau în grup Notiţele cu privire la cărţile citite, constituie un mijloc important pentru dezvoltarea interesului copiilor pentru lectură Sub toate formele, lectura particulară a elevilor ar fi bine să fie îndrumată şi, în orice moment ivit în timpul lecţiilor, profesorul trebuie să antreneze achiziţiile cognitive care fac dovada unei culturi dobândite prin actul lecturii Cartea va deveni una dintre preferinţele elevilor numai dacă vom redescoperi valenţele acestui minunat instrument de lucru şi-l vom pune la îndemâna lor Dacă vom şti să trezim interesul elevilor noştri pentru citit, dacă vom îndruma, verifica şi stimula în acest scop, vom creşte generaţii care vor simţi o „sete” permanentă pentru citit, pentru cunoaştere, pentru lărgirea orizontului lor cultural ceea ce se va răsfrânge pozitiv asupra vieţii şi activităţii lor 2 5 Concluzii la Capitolul 2 1 Analiza Curriculumului LLR pentru clasele primare, gimnaziu şi liceu a relevat o bază epistemologică comună pentru formarea-dezvoltarea CL, reprezentată de principii ale ELA Comunitatea acestora se manifestă mai mult implicit, prin interdependenţa componentelor de bază ale curriculumului – teleologică, conținutală, metodologică Acest fapt certifică posibilitatea proiectată de formare-dezvoltare articulată și continuă la elevi a CL, de la o treaptă de școlaritate la alta O corelare deosebit de reușită s-a atestat la nivelul sistemelor de activitate literarălectorală a elevilor la toate cele trei trepte de învățământ, în baza componentelor teoriei educației literar-artistice 2 În aspect metodologic, curriculumul celor trei trepte de învățământ include atât strategii tradiţionale de predare-învățare a literaturii, cât şi metode și tehnici mai noi, preponderent 102 interactive Dar ultimele nu sunt specifice ELA, ele putând a fi aplicate în acest domeniu doar pe anumite secvențe ale actului instructiv-educativ, în vederea explorării aspectului general al CL 3 Cercetarea a demonstrat adevărul unei teze definitorii metodologiei specifice ELA, potrivit căreia întreaga activitate de receptare-lectură-comentare-interpretare a operelor și fenomenelor literare este prin definiție interactivă, deoarece obiectul cunoașterii în ELA, opera literară, nu există a priori, ci este creat/recreat în procesul receptării prin interacțiunea subiectului receptor cu obiectul receptat Prin urmare, în ELA este recomandat a se aplica preponderent metodologii specifice cunoașterii artistic-estetice, menirea cărora este de a re-crea opera literară, și astfel - a provoca dezvoltarea percepției, imaginației, gândirii și creației artistice a elevilor, aceste domenii reprezentând și aspectele definitorii ale CL a elevilor 103 3 APLICAREA EXPERIMENTALĂ A METODOLOGIILOR SPECIFICE DE DEZVOLTARE LA ELEVI A COMPETENŢELOR LECTORALE 3 1 Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi Modelul MTMDCL la elevi (Figura 3 12) este o replică a modelului educativ modern al acțiunii de influență educativă, reprezentat, în mare, de structura curriculumului școlar, fiind format din componentele teleologică, metodologică specifică ELA (ca rezultat al interacțiunii subiectului comunicant, profesorul, și subiectului receptor, elevul cititor, care, prin activitatea specifică ce-o realizează - educativ-didactică și de lectură - ALAE), valorifică conținuturile ELA din perspectivă semiotică, producătoare a valorii imanente a operei literare, și perspectivă hermeneutică, producătoare a valorii in actu/valorii cititorului, rezultându-se cu finalitățile specifice ELA, printre care principală este competența literară-lectorală, fiecare dintre componentele modelului fiind întemeiată pe principii specifice: pentru teleologie: centrării ELA pe domeniul frumosului artistic; structurării obiectivelor ELA pe principiile artei, educaţiei, comunicării artistice şi culturale, psihologiei creaţiei şi a celei şcolare, sugerat de N A Kușaev cu adecvarea structurii obiectivelor ELA la structura percepţiei elevilor, inclusiv a intereselor de lectură; orientării ELA la autoeducaţia şi autodefinirea personalităţii dinspre principiile artei; structurării demersului pentru cititorul virtual de literatură pe coordonatele literar-artistică, teoretico-literară, estetică şi culturală, receptiv-comunicativă, lectorală propriu-zisă; interrelaţionării reperelor semiotice şi hermeneutice ale ELA; unității libertăţii şi standardizării actelor ELA; antrenării în ELA a valorilor fundamentale ale humanitasului ; pentru metodologiile specifice ELA: generale: interacţiunii receptării şi comprehensiunii/interpretării; investirii imaginative; intersubiectivităţi; considerării naturii specifice obiectului abordat (fenomenelor/operelor literare, literaturii ca sistem estetic); valorificării textelor literare prin decodarea graduală a limbajului poetic; inter-intra-/transdisciplinarității, ca cerinţă descendentă din universalitatea artei şi educaţia multiculturală; caracterului instrumental al receptării; adecvării tehnologiilor ELA la caracteristicile subiectului receptor (particularităţile psihologice, de vârstă, nivelul de dezvoltare a percepţiei, imaginaţiei, gândirii artistice etc ), la structura conştiinţei artistice a acestuia; identificării actelor de receptare cu actele de formare a cititorului; validării sociale a receptării; valorizării personalităţii subiectului mediator (a profesorului) ; - principiile evaluării rezultatelor școlare la ELA: centrării evaluării pe obiectivele de formare; - diferenţierii criteriilor şi metodelor de evaluare în funcţie de timpul, scopul, formele, evaluării și 104 conţinuturile educaţionale; diversificării valorice a evaluării; instrumentării evaluării în funcţie de obiectivele de formare, vârsta şi nivelul de dezvoltare literară a elevilor, timpul, scopul şi tipul evaluării, conţinuturile educaţionale antrenate, tipurile şi formele de activitate literară a elevilor;  E P I S T E M O L O G I A F O R M Ă R I I/D E Z V O L T Ă R I I CLL TELEOLOGIA ELA Idealul literar – artistic Scopul ELA Subiectul comunicant (profesorul) Obiectivele cadru Subiectul receptor (elevul cititor) Metodologiile ELA: Strategii didactice Activitatea educativ-didactică a profesorului Obiectivele operaționale Obiectivele specifice ALAE (elevul cititor): Imaginația artistică, Gândirea artistică, Creația artistică Conținuturile ELA: Textul literar-artistic + Materii despre ALAE Perspectiva semiotică:  prelectura  lectura (relectura)  postlectura     Perspectiva hermeneutică:  Analiza literară  Comentariul literar Tipurile de CL: De lectura propriu-zisă De activitate critico-literară De activitate de cercetare De activitatea de creație literară Valori: Fundamentale: Adevărul, Binele, Frumosul, Dreptatea, Libertatea Specifice ELA: teoretice, estetice,morale, religioase Contextuale: imanente, ale elevului cititor Finalitățile ELA:  Competențe lectorale  Trăsături caracteriale specifice cititorului cult de literatură  Comportamente lectorale  Aptitudini lectorale Fig 3 12 Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi 105 valorii formative a evaluării; totalității (plinătății) evaluării ca acţiune paralelă totalităţii receptării şi formării; caracterului predictiv al evaluării; standardizării evaluării instituţionalizate şi permisivității pentru inserţii creatoare la nivelul actelor educaţionale [Ibid ]; - ALAE: priorităţii subiectului receptor (elevului cititor) în raport cu obiectul abordat (textul literar, fenomenele literare) şi tehnologiile aplicate sau centrarea ALAE pe formarea / dezvoltarea competenţelor, atitudinilor, cunoştinţelor lectorale; gradualităţii şi continuităţii subsistemelor de activitate, determinată de principiul gradualităţii în literatură şi artă şi de formarea dezvoltarea graduală a structurilor psihice ale elevului (percepţia, imaginaţia, gândirea artistică); interacţiunii comprehensiunii şi receptării; structurării complexe a activităţilor literare pe coordonatele obiectivelor, textului (formă, structură, limbaj, mesaj); lecturii (stadii, tipuri, forme); receptării (percepţie, imaginaţie, gândire); corelării optime, pentru fiecare situaţie educaţională proiectată, a stadiilor, tipurilor şi formelor activităţii de lectură a elevilor, cu indicarea tipului dirigent de activitate; caracterului deschis al sistemului ALAE la inserţii profesionale creatoare; conținuturilor ELA: a) principii de selectare a conţinuturilor ELA: adecvării la teleologia şi tehnologia ELA; certitudinii în ceea ce priveşte valoarea artistică a textelor literare: valoarea naţională /universală a operei/creaţiei scriitorului; convergenţei/coerenţei în promovarea valorilor fundamentale ale humanitasului, valorilor naţionale şi în formarea axiologică a elevilor; valorificării de către operă a surselor folclorice şi mitologice naţionale (aplicare selectivă); adecvării la interesele de lectură ale elevilor şi asigurării zonei proxime de dezvoltare literară; diversităţii poetice (tematice, de gen-specie, stilistice etc ); instrumentării riguroase a activităţii de lectură a elevilor ; b) principii de structurare a conţinuturilor ELA: plinătăţii axiologice sau coerenţei valorilor fundamentale (Adevărul Binele Frumosul Dreptatea Libertatea), specifice creaţiei artistice (estetice, morale, religioase, teoretice) şi a celor contextuale; plinătăţii şi coerenţei sistemului de elemente ale limbajului poetic (forma, structura, figurile de stil, versificaţia); convergenţei coerenţei cu structura sistemului de activitate lectorală a elevilor; accesibilităţii sau adecvării structurii conţinuturilor la structura actelor de receptare poetică a elevilor; concentrismului şi istorismului; coerenţei cu conţinuturile educaţiei lingvistice şi artistic-estetice (muzică, arte plastice etc ); coerenţei şi continuităţii în raport cu structura sistemului naţional de învăţământ [Ibid ] Din sistemul de metodologii specifice ELA, sintetizat de Vl Pâslaru, am selectat-structurat pentru dezvoltarea CLL metodele-procedeele/tehnicile: 106 semiotice: de constatare, discernere, acumulare - decodarea/comprehensiunea textelor literare, ştiinţifice, didactice, publicistice elaborate sau produse de elevi; a noţiunilor şi categoriilor estetice, ştiinţifico-literare, istorice, psihologice etc : lucrul cu cartea; lectura expresivă a profesorului/elevului: lectura model, lectura pe fragmente şi explicarea cuvintelor, proprie şi metodelor praxiologice, operabilă în toate domeniile discursului educaţional; metoda textologică (V Goia, I Drăgotoiu) sau analiza literară (N Kudreaşov): analiza /discernerea /discriminarea elementelor textului în vederea stabilirii denotaţiilor şi conotaţiilor, formei, structurii, versificaţiei, precum şi a relaţiilor intertextuale, inclusiv abordarea comparativă a elementelor analizate; metoda explorării textelor; metoda informativ-explicativ-receptivă; metoda reproductivă sau povestirea, expunerea; conversaţia; exerciţiul (C Parfene) sau euristica (N Kudreaşov); “calea spre autor” (M Kaciurin); memorizarea (V Nikoliski) [Apud: 124, 104]; hermeneutice (de interpretare, apropriere) - stimularea producerii valorii in actu a operei literare: lectura creatoare (N Kudreaşov); comentariul literar/poetic: abordare personalizată a operelor şi fenomenelor literare; decodarea sensurilor, descoperirea semnificaţiilor operelor/ imaginilor; raportarea acestora la universul valoric propriu, la valorile culturale extratextuale; dezvoltarea operei (V Nicolski) sau experimentul imaginar (V Leibson); ilustrarea (artisticopastică, muzicală, psihologică, filosofică); disputa sau competiţia de idei; brainstorming-ul; conversaţia asupra lecturii particulare [Ibid]; praxiologice: exerciţiul literar, evaluarea reciprocă (a răspunsurilor, textelor produse), analiza independentă a textului, jocul de rol [Ibid ], concretizate și în procedee/tehnici generaldidactice, devenite deosebit de populare în ultimul timp: scrierea liberă, algoritmul, clusteringul, notiţele, agendele, fişele de lectură, ştiu- vreau să ştiu- învăţ, eu cercetez Analizând Curriculumul de LLR pentru clasele primare, gimnaziu şi liceu, relevăm interdependenţa curriculară, procesul instructiv-educativ continuu Atât curriculumul gimnazial, cât şi cel liceal integrează compartimentul ELA, conţinând principii, obiective-cadru, obiective de referinţă, care se completează şi se dezvoltă pe parcursul întregii şcolarităţi Limba şi literatura română în liceu, ca şi în gimnaziu, include cunoştinţe, capacităţi, atitudini, care măsoară un anumit comportament observabil în anumite situaţii, e vorba de competenţe, în cazul dat - competenţe lectorale, ce duc la anumite rezultate şcolare, performanţe, la dezvoltarea culturii literar-artistice, prin urmare, la cunoaşterea valorică a literaturii; dezvoltarea capacităţilor de receptare şi interpretare a textelor literare, formarea capacităţilor de lectură, prin angajarea în producerea anumitor tipuri de texte/compoziţii şcolare Pornind de la concepţiile în cauză, am încercat să relevăm această interdependenţă de componene dintre cele 107 trei trepte de şcolaritate: gimnazială/liceală, să stabilesc principii literare, obiective-cadru, obiective de referinţă, competenţe lectorale pe trepte şcolare (gimnazială/liceală) (după Curriculum LLR-2006), iar prin intermediul unor strategii didactice să studiem procesul de dezvoltare a competenţelor lectorale a elevilor din cl a X-XI-a, parcurgând algoritmul formării acestora (Figura 3 13) În baza opţiunilor profesorilor participanți în experiment și a propriei experiențe s-au selectat competențele lectorale considerate ca prioritare în activitatea de dezvoltare prin ELA şi absolut necesare de evaluat în treapta liceală S-a determinat că majoritatea elevilor întâmpină greutăți în receptarea și interpretarea textului literar, un obiectiv atât de important în obținerea performanțelor la evaluări, susținerea examenului de bacalaureat, diverse concursuri la disciplină Astfel, s-a propus spre cercetare dezvoltarea competenței de interpretare a unui text literar din perspectiva valenţelor poetice, a particularităţilor de gen, specie, curent literar, ce se dezvoltă mai intens începând cu clasa a X-a Cultura literar-artistică se formează pornind de la textul literar Pentru experiment s-au propus spre interpretare mai multe texte literare (lirice/epice), având drept obiectiv dezvoltarea la elevul cititor diverse stări de spirit, grad și modalitate de trăire, nivel de înțelegere și de judecată; ce asigură o deschidere infinită a relațiilor elevului, ca receptor/cititor cu lumi diverse: Rapsodii de toamnă de George Topârceanu, Chipul tău, mamă de Grigore Vieru, Legământ de Gr Vieru, Mai am un singur dor de M Eminescu, Alexandru Lăpuşneanul de C Negruzzi și Moara cu noroc de Ioan Slavici, urmărindu-se descifrarea și explicarea sensrilor și conotațiilor sugerate de imaginile poetice, apoi și transfigurarea mesajului operelor în viziuni artistice personale asupra lumii Plecând de la competenţa de tip argumentativ (percepere+interpretare) , am orientat elevii la interiorizarea mesajului textului, urmând algoritmul: percepere-comprehensiuneanaliză-comentare-interpretare (orală și scrisă), aferente activităților specifice de lectură: receptarea artistică, imaginația artistică, gândirea artistică, creația artistică , astfel procesul de dezvoltare a CLL antrenând toate activitățile specifice ELA Odată formate, competențele lectorale sunt transferabile în alte tipuri de competențe: estetice, etico-morale, sociale, profesionale etc , care însoțesc formarea cultural-spirituală a adolescenților în anii de liceu în cadrul tuturor ariilor curriculare – fapt care demonstrează caracterul complex și polivalent al competenței lectorale 108 Principii Întemeierii educaţiei literare pe legile şi fenomenele receptării şi pe interpretarea textelor literare, pe formarea competenţelor literare/lectorale ELA Sistematizării şi coerenţei demersurilor educaţionale proiectate (perfecţionarea şi dezvoltarea competenţelor literare/lectorale ale elevilor) Obiective-cadru: Formarea competenţelor literare/lectorale şi a Culturii artistic-estetice generale prin receptarea şi interpretarea operelor de referinţă ale literaturii române în contextul culturii naţionale/ universale Obiective de referinţă Cognitive Elevul va cunoaște: - noțiunile de teorie literară aferente analizei/comentariului/interpretării fenomenelor și textelor literare; - particularităţile estetice ale școlilor și curentelor literare în care se încadrează operele studiate/citite independent; - caracteristicile activității literare lectorale Psihomotorii Capacități de: - receptare a mesajului operelor studiate/ citite independent; - analiză, comentare și nterpretare a operelor și fenomenelor literare, a fenomenelor procesului literar; - elaborare a varia texte despre opere și fenomene literare, a textelor reflexive pe teme literare și culturale Atitudinale Elevul va manifesta vs opere/fenomene literare: - emoții, sentimente, stări afective; - dorințe, aspirații, interese; - acte de voință (la lectura/studiul/analiza/ comentarea/interpretare); - acte apreciativ-evaluative (opinii, caracteristici etc ); - idei, concepte literare proprii; - comportamente literare originale Competențe lectorale: - de receptare/înţelegere a textului; - de analiză a operelor și fenomenelor literare; - de comentare a operelor și fenomenelor literare; - de interpretare a operelor și fenomenelor literare; - de comunicare literar-artistică orală și scrisă: elaborarea de discursuri și texte Fig 3 13 Algoritmul formării competenței lectorale în clasele liceale 109 În concluzie Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi este conceput pe interacțiunea științifică a metodologiei specifice ELA și metodelor didactice generale moderne (active-interactive-creative) și reprezintă un construct teoretic al acțiunii de proiectare-realizare a actului educativ în dezvoltarea CL El antrenează ambii subiecți ai educației, profesorul și elevul, principiile ELA, teleologia și conținuturile ELA, fiecare componentă metodologică (metodă-procedeu/tehnică-formă-mijloc) fiind gândită să declanșeze o activitate cât mai eficientă de atingere a obiectivelor operaționale și de referință prin valorificarea conținuturilor ELA – opere și fenomene literare, caracteristici ale activității de lectură Filonul specific al metodologiei ELA rezidă în raportul subiect-obiect în cunoașterea literar-artistică, în care obiectul cunoașterii (opera literară) este recreat în procesul cunoașterii literare (percepție-comprehensiune-analiză-comentare-interpretare-comunicare) Metodele moderne (active-interactive-creative) se înscriu în Modelul TMDCL întâi de toate ca metode ale actvității de lectură sau complementează metodele clasice de predareînvățare a literaturii (lectura expresivă/analitică/creatoare, metoda euristică, analiza literară, explorarea, reproducerea, metoda informativ-receptivă) 3 2 Metodologia experimentului Eșantion: Experimentul pedagogic s-a desfășurat pe parcursul anilor 2005-2010, în clasele a X-XI-a din Liceul Teoretic „Iulia Hasdeu” (prof exp - subsemnata) şi Liceul Teoretic „Traian” (prof exp Elena Parasciuc), Chişinău: 116 elevi; 60 în grupa experimentală și 56 în grupa martor Scopul experimentului: A demonstra eficiența Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi, care structurează un demers metodologic centrat pe combinarea metodologiei specifice ELA și metodelor didactice generale moderne Obiectivele urmărite: • Stabilirea preexperimentală a nivelurilor de realizare a Curricumului LLR în formarea CL, a culturii literar-artistice și a culturii artistic-estetice generale • Stabilirea preexperimentală a nivelurilor de formare a CL în aspectele: percepție, comprehensiune, analiză, comentare, interpretare, comunicare literar-artistică orală și scrisă • Extinderea lecturii dincolo de graniţele textului literar: abordarea lecturii ca un proces personal, activ şi holistic, desfășurat prin interacţiunea factorilor: cititor-text-context lectural • Monitorizarea modului de formare-dezvoltare experimentală a CL pe niveluri de competenţă: trecerea de la demersuri centrate pe analiza de text la demersuri centrate pe achiziționarea de către elevul cititor a metodelor, formelor și tipurilor activității de lectură; 110 • Structurarea și aplicarea concertantă a metodologiilor specifice ELA și general-didactice de evaluare a CL Metodele aplicate în experiment: metoda de bază - testarea capacităţilor lectorale (evaluări predictive, formative, curente, sumative, finale, pretestările şi examenul de bacalaureat la limba şi literatura română); observarea, chestionarea, sondajul de opinii, analiza, sinteza; metode statistice (Programul SPSS, metoda de corelație Pearson, metoda de evaluare a diferenței statistice t – student, Mann-Witney, tabele, formule), precum și indicatori, criterii, descriptori de performanţă Materiale-suport utilizate în experiment: Curriculum LLR – 2010, manualele de LLR, cl X-XI, ghidurile metodologice (Ghid metodologic Evaluarea continuă la clasă; Ghid metodologic de evaluare şi examinare Metodica studierii limbii şi literaturii române în şcoală; Ghid teoreticoaplicativ; Teorie şi analiză literară Ghid practic; O competenţă-cheie: a învăţa să înveţi Ghid metodologic; Strategii de dezvoltare a gândirii critice Ghidul II; chestionar/test-chestionar de evaluare a lecturii, probe de evaluare a elevilor/portofoliile, fişe de selectare/evaluare a CLL, tabele de colectare a datelor experimentale Etapele de realizare a experimentului: I De constatare (2005): - stabilirea obiectivelor experimentului, instruirea cadrelor didactice, participante la experiment, stabilirea conceptului metodologic și a metodelor ce vor fi aplicate în experiment; - identificarea nivelurilor de formare la elevi a CL; elaborarea de programe compensatorii de recuperare a cunoştinţelor pentru elevii cu lacune în pregătire, identificarea metodelor de îmbunătăţire a capacităţilor și atitudinilor elevilor capabili de performanţe mai înalte; aplicarea unui chestionar de evaluare al lecturii elevilor II De formare (2005-2007), s-a desfăşurat în clasele experimentale, aplicându-se metode tradiționale specifice ELA (analiza literară - N Kudreașov, V Șerbina), exerciţiul, metoda reproductivă - comentariul, interpretarea, metoda informativ-explicativă-receptivă, lectura creatoare, dezvoltarea operei, disputa sau competiția de idei) și metode interactive (scrierea liberă, algoritmul, clusteringul, notiţele, agendele, fişele de lectură, ştiu- vreau să ştiu- învăţ, eu cercetez) III De control (2007-2010): stabilirea nivelurilor de formare-dezvoltare la elevi a CLL, compararea acestora cu nivelurile stabilite la etapa de constatare, stabilirea progreselor înregistrate de elevi în dezvoltarea CLL în baza programului SPSS, metodei de corelație Pearson, metodei de evaluare a diferenței statistice t – student, Mann- Witney 111 3 3 Valori ale competențelor lectorale dezvoltate de elevi prin combinarea experimentală a metodelor specifice educației literar-artistice și a metodelor didactice generale moderne A EXPERIMENTUL DE CONSTATARE Experimentul s-a desfășurat în decursul a doi ani de studii, în clasele a X-a, profil umanist, și ulterior, în clasa a XI-a, după schema indicată în Figura 3 14, care indică modalitatea de proiectare şi parcurgere într-o succesiune logică a etapelor principale ale demersului didactic, constituite din dimensiuni aplicative ale Modelului TMDCL La etapa dată au fost stabilite obiectivele investigaţiei experimentale, a fost formulată ipoteza particulară de cercetare, cu susţinerea epistemologică şi metodologică, şi au fost definite conceptele pedagogice fundamentale, pe care s-a întemeiat cercetarea experimentală: conceptul de competenţă şcolară/disciplinară ca noţiune integratoare a unui set de obiective curriculare/sistem de cunoştinţe, capacităţi, atitudini; conceptul de competență lectorală; a fost elaborat Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi şi analizat în detalii în cadrul activităţilor cu profesorii şcolari în vederea: - suscitării interesului şi motivaţiei pentru situaţia de experimentare; - prezentării scopului şi a obiectivelor urmărite prin experiment; - explicitării conceptelor şi noţiunilor ştiinţifice de bază, aplicate în experiment, expunerii etapelor şi a modalităţilor de desfăşurare a experimentului pedagogic; - explicitării conceptului şi modelului de dezvoltare a competențelor lectorale la elevi, proiectării strategiilor de lucru pe parcursul experimentului; - chestionarea profesorilor de LLR din şcolile experimentale în vederea identificării unei liste de competenţe, din care au fost selectate competenţele de dezvoltat-evaluat în cadrul experimentului de formare/de control, au fost precizate clasele-ţintă şi clasele de control incluse în experiment (a X-a) La etapa de constatare s-au desfășurat trei probe de evaluare, în clasele a X-a, și ulterior o probă în clasa a XI-a (Tabelul 3 4 ) Fiecare probă a urmărit formarea-dezvoltarea unui anume aspect al CLL, ce integrează câteva obiective operaționale, care, odată formate, se concretizează, într-un produs şcolar care prezint și indicatorii de performanţă în dezvoltarea CLL Cu titlu de valori-instrumente de măsurare-apreciere a produselor/rezultatelor experimentului au fost utilizate parametri, bareme de corectare, descriptori de performanță, precum și criteriile de referinţă stabilite în practica educaţională de-a lungul anilor, cum ar fi organizarea corectă a ideilor în scris; utilizarea limbii literare; demonstrarea aptitudinilor de analiză şi de interpretare critică; respectarea normelor de ortografie; respectarea normelor de 112 punctuaţie, aşezarea în pagină, încadrarea în limitele spaţiu, lizibilitatea Competența specifică Obiective operaționale Activitatea de învățare/evaluare Etapa de constatare: Evaluare predictivă A Prelectura Lectura B Relectura C Postlectura D Activitatea de lectură a elevului Activitatea didactică a profesorului (Metodologii ELA) Etapa de formare: Textul (suprafață) Etapa de control: Textul (profunzime) Evaluare normativă Valori specifice ELA Elevul cititor cult Figura 3 14 Demersul didactic în dezvoltarea competențelor lectorale la liceeni Aceste criterii desemnează dimensiunile valorice generale ale disciplinei, la care sunt raportate produsele şcolare realizate de elevi, deci ele pot servi drept cadru referenţial de bază al evaluării sistemului de competenţe formate-dezvoltate-evaluate în cadrul EL/ELA 113 Evaluarea rezultatelor şcolare s-a făcut pe cele patru operații ierarhice: măsurare, apreciere, interpretare și luare de decizii Prin aplicarea testului A şti să citeşti (Anexa 10) am obținut rezultatele (Figura 3 15A, B): Evaluarea competenţelor de lectură la elevii din clasele a X-a A,B,grupele experimentale 12% Evaluarea competenţelor de lectură la elevii din clasele a X-a A,B,grupele de control 15% Buni cititori 30% Buni cititori 35% Medii 48% Medii Slabi Slabi 55% Fig 3 15 A Fig 3 15 B Datele din figurile 3 15 A și 3 16 B indică asupra nivelului de competență lectorală atestat în grupa experimentală/control, diferențele fiind nesemnificative: • elevii • în • citesc sursele pe care le solicită profesorul, le citesc destul de rar; afară de literatura şcolară citesc ziare şi reviste; citesc bine, câteodată sunt nevoiți să recitească, deoarece pierd firul celor citite, pentru a înţelege momentele dificile din text încearcă să-și explice cuvintele care nu le înţeleg, caută semnificaţia din frazele vecine, dacă nu reuşesc, le caută în DEX sau cere imediat ajutorul celor ce-i are în preajmă (profesori, părinte, bibliotecar); • majoritatea sunt capabili să-și reamintească lectura unui text scurt, dar întâlnesc şi dificultăţi; • sunt capabili, cu unele dificultăţi, să explice altei persoane semnificaţia esenţială din ceea ce a citit sau să-și exprime părerea pe baza celor citite Probele 1-4 au fost concepute, în mare parte, conform structurii examenului de bacalaureat Testul a răspuns standardului: a demonstra înțelegerea unui text la prima lectură, formulând răspunsuri concrete și plauzibile la cerințele din itemii propuși Proba I (Tabelul 3 4 ) a inclus două subiecte, I subiect conţinând 5 itemi ce vizau aspecte de vocabular, gramatică, receptarea și interpretarea textului literar la prima vedere, fiind construit în baza textului Rapsodii de toamnă de G Topârceanu, subiectul al II-lea a inclus realizarea unui eseu structurat (Anexa 11/12) Tabelul 3 1 Proiectarea didactică a dezvoltării/evaluării competențelor lectorale 114 Competența- Competența cheie specifică Obiective operaționale Unitatea de Activitatea Activi- conținut de învățare tatea de evaluare Proba 1  Competența  Analiza  Să poată identifica Etapa de  Analiza de interpretare textului literar faptele de limbă, stil, constatare: faptelor de a unui text și nonliterar, în structură Genul liric limbă literar din limita poetică/artistică într-un  „Rapsodii de  Identifica- perspectiva standardelor de text propriu spre toamnă” de rea și valenţelor conținut interpretare; George comentarea poetice, a  Să comenteze un Topârceanu motivelor particularităţi- text artistic, aplicând  Eseu structurat literare lor de gen, cunoștințele de teorie specie, curent literară și istorie Etapa de formare: rea și literar critică;  ” Chipul tău, comentarea  Să elaboreze/ mamă ” de figurilor de redacteze texte în Grigore Vieru stil conformitate cu   Redactarea parametrii indicați; structurat Test  Identifica- Eseu eseurilor  Să-și exprime adecvat punctul de vedere în raport cu un text literar propus  Competența  Operaționali Proba 2  Să aplice tehnici de Etapa de  Analiza  Co- de interpretare -zarea abordare a textului constatare: literară a menta- a text terminologiei literar și nonliterar  ”Legământ” de textelor riul din științifice  Să aplice noțiunile Grigore Vieru  Clustering poetic unui literar perspectiva lingvistice și de teorie literară la Etapa de formare: al termenilor valenţelor literare, în interpretarea unui text  ”Mai am  Interpreta-  Să comenteze un singur dor ” rea textului, specificul stilistic al de aplicând unui text artistic M Eminescu noțiunile poetice, a limita particularităţilor de standardelor de gen, conținut specie, curent învățate literar 115  Competența  Aplicarea Proba 3  Să aplice tehnici de de inter- tehnicilor și a abordare a textului constatare: literară a men- pretare a unui instrumentaru- literar și nonliterar Genul epic textelor tarii text literar din lui științific  Să aplice noțiuni de  ”Alexandru  Lectura scrise perspectiva adecvat teorie literară la Lăpușneanul” de individuală/n valenţelor competențelor interpretarea unui text C Negruzzi otele de poetice, a de muncă  Să comenteze Etapa de formare: lectură particulari- intelectuală, specificul stilistic al  ”Moara cu  Interpretare tăţilor de gen, reclamate de unui text artistic noroc” a textului, specie, curent standardele de de I Slavici aplicînd literar conținut Etapa de  Analiza  Co- noțiunile învățate Proba 4   Operaționa-  Să elaboreze/ de interpretare lizarea redacteze a unui text lite- terminologiei conformitate rar din științifice parametrii indicați;  Eu perspectiva lingvistice și  Să raporteze textele cercetez valenţelor literare, în poetice, a limita curentul particularită- standardelor de studiat, ţilor de gen, conținut caracteristicilor Competența specie, curent literar Curente literare texte reprezentative în moderne să cu Realismul învățat la literar în baza știu/Am  Agenda cu notițe paralele  Elaborarea evidente textelor în  Să aplice noțiunile de teorie  Știu/ Vreau Test literară interpretarea la parametri indicați unui text Analiza statistică a rezultatelor obținute la etapa predictivă la proba I ne-a pus în evidență corelațiile dintre rezultatele obținute la toți cei 9 itemi (Tabelul 3 5 ), ceea ce demonstrează că testul a fost alcătuit corect Fiecare item contribuie la dezvoltarea celuilalt Cu alte cuvinte, dacă elevul își dezvoltă vocabularul, competența de a argumenta o opinie, atunci obținem și rezultate 116 bune în dezvoltarea competenței de receptare, interpretarea unui text literar Tabelul 3 5 Corelația rezultatelor obținute la I item cu ceilalți itemi la proba I Item 2 Item 1 R 0,8 Item 3 Item 4 p r P r P 0,000 0,8 0,000 0,8 0,000 Item 5 0,7 Item 6 Item 7 Item 8 Pr r P r p r p 0,000 0,8 0,000 0,6 0,000 0,6 0,000 Item 9 P 0,6 0,000 La obținerea acestor rezultate s-a folosit metoda parametrică de corelație Pearson, unde r – coeficientul de corelație, p – pragul de semnificație (Anexa 17) Conform metodelor de diferențe t - student, Mann -Witney la etapa predictivă între grupa de control și grupa experimentală la proba I diferențe nu s-au depistat (Tabelul 3 6 , 3 7 ), argument că grupurile sunt inițial la același nivel de competențe Tabelul 3 6 Diferenţe statistice a rezultatelor la etapa predictivă a grupului experimental şi cel de control cu ajutorul t – student Proba 1 ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 T 0,620 -0,470 1,569 0,829 1,611 1,350 0,560 -0,585 1,049 p 0,537 0,639 0,119 0,409 0,110 0,180 0,577 0,560 0,297 Tabelul 3 7 Diferenţe statistice a rezultatelor la etapa predictivă a grupului experimental şi cel de control cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 Mann- 1617,500 1591,000 1415,000 1595,500 1424,500 1444,000 1579,500 1604,500 1546,000 Whitney U Wilcoxon 3213,500 3421,000 3011,000 3191,500 3020,500 3040,000 3175,500 3434,500 3142,000 W Z -0,372 -0,523 -1,526 -0,494 -1,485 -1,370 -0,587 -0,462 -0,803 P 0,710 0,601 0,127 0,622 0,138 0,171 0,557 0,644 0,422 Niveluri de înțelegere/interpretare a unui text la prima vedere de către elevii clasei a X-a, etapa predictivă, grupa experimentală și de control Proba 1 (test) Elevii din grupa experimentală au obținut următoarele rezultate:  au explicat corect, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor propuse - 30/18% , - au 117 răspuns parțial corect- 20/12% și greșit - 5/3%;  au alcătuit corect două enunţuri în care lexemul vânt să aibă un sens denotativ şi altul conotativ-20/12% , au răspuns parțial corect - 40/24% ;  au motivat corect, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre - 25/15% , au răspuns parțial corect - 25/15% și greșit -10/6%;  au rescris corect din text două motive literare, comentându-le în două enunţuri- 20/12%, au răspuns parțial corect - 40/24%, identifică corect motivele, dar le comentează greșit sau lipsește comentariu;  au identificat corect o comparaţie, o personificare şi au încadrat-o în câte un enunţ - 20/12%, au identificat parțial corect figurie de stil și comentariu lor - 40/24% Elevii din grupa de control:  au explicat corect, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor propuse - 28/15,68%, au răspuns parțial corect - 18/10,08% și greșit - 10/5 6%;  au alcătuit corect două enunţuri în care lexemul vânt să aibă un sens denotativ şi altul conotativ - 25/14%, au răspuns parțial corect - 31/17,36% ;  au motivat corect, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre - 18/10,08%, au răspuns parțial corect -20/11,2% și greșit -18/10,08% ;  au rescris corect din text două motive literare, comentându-le în două enunţuri - 25/14%, au răspuns parțial corect, identifică corect motivele,dar le comentează greșit sau lipsește comentariu - 31/17,36%;  au identificat corect o comparaţie, o personificare şi au încadrat-o în câte un enunţ - 20/11,2%, au identificat parțial corect figurie de stil și comentariu lor - 36/20,16% La redactarea eseului ambele grupe au lacune Întâmpină dificultăți în organizarea corectă a ideilor în scris; utilizarea limbii literare; demonstrarea aptitudinilor de analiză şi de interpretare critică; respectarea normelor de ortografie; respectarea normelor de punctuaţie, aşezarea în pagină, încadrarea în limitele spaţiului, lizibilitatea, dețin slabe competențe literare Analiza de text, și, implicit, comentariul literar prezintă o încercare de a organiza cunoașterea unui text literar, de a pune în valoare știința sau inteligența elevului, o încercare de a se exprima pe sine, căci puține alte lucruri spun atât de multe despre un individ, ca modul în care acesta să se exprime pe sine prin cuvinte La Proba a 2-a (Tabelul 3 7 ) elevilor li s-a propus să comenteze poezia Legământ de Gr Vieru Și la această probă nu s-au depistat diferențe în rezultate între GC și GE (Anexa 18) 118 Tabelul 3 8 Diferenţe statistice a rezultatelor la etapa predictivă a GE şi GC stabilită cu ajutorul t – student Proba 2 t p ITEM 1 1,115 0,267 ITEM 2 1,279 0,203 ITEM 3 1,028 0,306 ITEM 4 1,327 0,187 ITEM 5 0,988 0,325 ITEM 6 2,386 0,019 ITEM 7 1,039 0,301 ITEM 8 -1,383 0,170 ITEM 9 -0,914 0,363 ITEM 10 0,129 0,898 Tabelul 3 9 Diferenţe statistice a rezultatelor la etapa predictivă a GE şi GC, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 ITEM 10 Mann- 1541,000 1365,000 1525,000 1496,000 1557,000 1322,500 1452,500 1401,000 1515,000 1660,000 Whitney U Wilcoxon 3137,000 2850,000 3121,000 3092,000 3153,000 2918,500 2992,500 3231,000 3345,000 3256,000 W Z -0,930 -1,600 -0,923 -1,091 -0,729 -2,272 -1,271 -1,612 -1,025 -0,129 P 0,352 0,110 0,356 0,275 0,466 0,023 0,204 0,107 0,306 0,897 Niveluri de înțelegere/interpretare a textului literar liric de către elevii clasei a X-a, etapa predictivă, grupa experimentală/de control Proba 2 (test) La proba dată elevii din GE:  au încadrat corect autorul în timp şi spaţiu – 42/70%, parțial corect – 7/11,6%, greșit - 11/18,3%;  au încadrat corect textul în creaţia artistică a scriitorului, au exemplificat cu opere ce au aceeaşi temă - 40/24%, parțial corect- 6/3,6%, greșit - 12/7,2%, lipsă - 2/1,2%;  au determinat corect geneza operei - 30/18%, 12/7,2% ; 119 parțial corect - 18/10,8% , greșit -  au determinat corect genul şi specia literară cărora le aparţine opera comentată -30/18%, parțial corect -16/9,6% , greșit - 11/6,6%, lipsă -1/0,6%;  au comentat corect semnificaţia titlului - 20/12%, parțial corect - 14/8,4%, lipsă - 26/15,6%;  au identificat corect tema operei literare -36/21,6% , greșit -1/0,6% , lipsă - 3/1,8%;  au indicat corect ideea literară, motive, laitmotive ale textului poetic -14/8,4%, - parțial corect -14/8,4% , lipsă - 32/19,2%;  au analizat corect opera pe unităţi artistice (prozodic, morfosintactic, stilistic, lexicul ) -15/9% , parțial corect -15/9% , lipsă -30/18%;  au indicat originalitatea poeziei, semnificaţia ei - 30/18%, parțial corect - 8/4,8%, lipsă - 22/13,2%;  și-au exprimat impresiile personale în contact cu opera literară - 34/20,4%, lipsă - 26/15,6; Elevii din GC:  au încadrat corect autorul în timp şi spaţiu - 37/20,72%, parțial corect - 2/1,12%, greșit - 15/8,4%, lipsă - 2/1,12%;  au încadrat corect textul în creaţia artistică a scriitorului, au exemplificat cu opere ce au aceeaşi temă - 30/16,8%, parțial corect - 12/11,44%, greșit -10/5,6%, lipsă -4/2,24%;  au determinat corect geneza operei - 25/14%, parțial corect -14/7,84%, greșit - 10 /5,6%, lipsă - 6/3,36%;  au determinat corect genul şi specia literară cărora le aparţine opera comentată - 26/14,56%, parțial corect -13/7,28%, greșit - 13/7,28%, lipsă - 4/2,24%;  au comentat corect semnificaţia titlului - 17/9,52%, parțial corect - 11/6,16%, lipsă - 28/15,68%;  au identificat corect tema operei literare - 23/12,88%, greșit - 27/15,12%, lipsă 6/3,36%;  au indicat corect ideea literară, motive, laitmotive ale textului poetic - 16/8,96%, greșit - 38/21,28%, lipsă - 2/1,12%;  au analizat corect opera pe unităţi artistice (prozodic, morfosintactic, stilistic, lexicul ) -16/8,96%, parțial corect -23/12,88%, lipsă - 17/9,52%;  au indicat originalitatea poeziei, semnificaţia ei - 35/19,6%, parțial corect - 18/10, lipsă - 08%;  și-au exprimat impresiile personale în contact cu opera literară - 32/17,92%, lipsă - 24/13,44% 120 La proba a 3-a (Tabelul 3 10) elevilor li s-a propus să comenteze nuvela Alexandru Lăpușneanul de C Negruzzi La această probă s-au evidențiat următoarele diferențe statistice semnificative între rezultatele obținute de către elevii din GE și GC (Anexa 19): Tabelul 3 11 Diferențe statistice între rezultatele GE și GC la etapa predictivă Itemul 4 Itemul 5 Itemul 10 T 2,15 2, 39 2, 09 P 0,03 0, 01 0, 03 Tabelul 3 12 Diferenţe statistice a rezultatelor G E și GC la etapa predictivă, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 ITEM 10 Mann- 1426,000 1435,000 1482,500 1354,500 1289,000 1381,000 1500,000 1681,000 1640,000 1353,000 Whitney U Wilcoxon 3079,000 3088,000 3135,500 3007,500 2942,000 3034,000 3153,000 3334,000 3410,000 3006,000 W Z -1,381 -1,483 -1,282 -2,131 -2,286 -1,797 -1,070 -0,003 -0,264 -2,109 P 0,167 0,138 0,200 0,036 0,022 0,072 0,285 0,998 0,792 0,035 Rezultatele din tabel evocă faptul că elevii din GE la această etapă dețin competențe mai înalte la caracterizarea personajelor, operează cu modalități de caracterizare, determină modalitățile de expunere, precum își exprimă impresiile personale în contact cu opera spre deosebire de elevii din GC Niveluri de înțelegere/interpretare a textului literar epic de către elevii clasei a X-a, etapa predictivă, grupa experimentală/de control Proba 3 (test) Elevii din GE:  au identificat tipul textului citit: corect – 28/46,6%, parțial corect – 12/20%, greșit – 10/16,6%, lipsă – 10/16,6%;  au determinat cronotopul operei: corect – 23/38,3%, parțial corect – 13/21,6%, greșit – 10/16,6%, lipsă – 14/23,3%;  au alcătuit sistemul de personaje: corect – 39/65%, parțial corect – 8/13,3%, greșit 10/16,6%, lipsă – 3/5%; 121  au caracterizat personaje, au indicat modalităţi de caracterizare: corect – 31/51,6%, parțial corect – 11/18,3%, greșit – 8/13,3%, lipsă – 10/16,6%;   au reliefat modalităţile de expunere: corect – 31/51,6%, parțial corect – 19/31,6%, greșit – 5/8,33%, lipsă – 5/8,33%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 21/35%, parțial corect – 23/38,3%, greșit – 8/13,3%, lipsă – 8/13,3%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 19/31,6%, parțial corect – 17/28,3%, greșit – 10/16,6%, lipsă – 14/23,3%;  au evidenţiat compoziţia, planurile narative: corect – 20/33,3%, parțial corect – 22/36,6%, greșit – 10/16,6%, lipsă – 8/13,3%  originalitatea operei; semnificaţia titlului: corect – 34/56,6%, parțial corect – 20/33,3%, lipsă – 6/10%  comentarea impresiilor personale în contact cu opera literară: corect – 38/63,3%, lipsă – 22/36,6% Elevii din GC:  au identificat tipul textului citit: corect – 24/42,8%, parțial corect – 8/14,2%, greșit – 12/21,4%, lipsă – 12/21,4%;  au determinat cronotopul operei: corect – 21/37,5%, parțial corect – 4/7,14%, greșit – 3/5,35%, lipsă – 28/50%;  au alcătuit sistemul de personaje: corect – 33/58,9%, parțial corect – 3/5,35%, greșit – 8/14,2%, lipsă – 12/21,4%;  au caracterizat personaje, au indicat modalităţi de caracterizare: corect – 26/46,4%, parțial corect – 10/17,8%, greșit – 8/14,2%, lipsă – 12/21,4%;  au reliefat modalităţile de expunere: corect – 27/48,2%, parțial corect – 10/17,8%, greșit – 11/19,6%, lipsă – 8/14,2%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 18/32,1%, parțial corect – 7/12,5%, greșit – 10/17,8%, lipsă – 21/37,5%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 15/84,1%, parțial corect – 10/17,8%, greșit – 11/19,6%, lipsă – 20/35,7%;  au evidenţiat compoziţia, planurile narative: corect – 23/41%, parțial corect – 11/19,6%, lipsă – 10/17,8%; 122  originalitatea operei; semnificaţia titlului: corect – 37/66%, parțial corect – 9/16%, lipsă – 10/17,8%;  comentarea impresiilor personale în contact cu opera literară: corect – 30/53,5%, lipsă – 26/46,4% Valorile CL, demonstrate de elevi în experimentul de constatare, sunt prețioase prin ele însele, căci indică asupra unor niveluri de formare a respectivei competențe, de luat în vedere în acțiunile de îmbunătățire a activității de educație literar-artistică Dar nivelurile demonstrate de formare a CL nu pot fi apreciate ca satisfăcătoare, deoarece la majoritatea parametrilor răspunsurile pozitive dau în sumă mai puțin de 50% Nu sunt satisfăcătoare aceste niveluri nici fiind comparate cu nivelurile stabilite de cercetarea complexă desfășurată în anii '90 ai sec XX de către Vl Pâslaru, care înregistrează la elevii din aceeași clasă niveluri de dezvoltare literarartistică mai avansate decât cele obținute de noi, majoritatea performând valori la o cotă mai mare de 50% Or, concluzia se impune de la sine: comparând rezultatele celor două cercetări, constatăm un regres semnificativ în dezvoltarea literară a liceenilor, fapt cauzat și de aplicarea inoportună a unor metodologii nespecifice ELA Este apreciabil însă faptul că ambele eșantioane au demonstrat aproximativ același nivel de formare a CLL, ceea ce validează desfășurarea experimentului de formare B EXPERIMENTUL DE FORMARE S-a propus: - aplicarea strategiilor didactice eficiente în dezvoltarea competenţelor literare-lectorale; - implicarea subiecților (60 de elevi) din eșantionul experimental; - formarea unei motivații puternice în calitate de cititor/receptor; - demonstrarea orelor deschise cu analiza eficienţei tehnicilor propuse Elevii a urmărit 4 condiții de dezvoltare a CLL (Fig 3 14): A Condiția lecturii ca eveniment: de cunoaștere, de plăcere estetică, de motivație a lecturii, de necesitate a explicării și interpretării înțelegerii sensurilor, a sugestiilor, de descoperire a noi/ complementare semnificații în continua raportare la sine ca eu-cititor; B Condiția lectorului ca performanță: - vorbitor/comunicant literar-artistic cult; - deține un limbaj literar funcțional; - cunoaște și elemente ale limbajelor poetice ale altor arte; - este motivat de trebuința/dorința lecturii; - este interesat de un continuu act de comunicare cu textele literare; 123 - are o atitudine deschisă față de confort: intelectuală, spirituală; - deține un minim instrumentar de analiză; - are abilități de explicare/ comentare a nivelului de înțelegere/comprehensiune a textului; - demonstrează o gndire critică și judecată flexibilă; C Condiția textului poetic ca operă: - este o așteptare; - promite o provocare; - solicită o receptare/ angajare; - implică intuiția cititorului; - comunică prin imagini/figuri de stil; - declanșează intuiții/stări/ sentimente; - oferă un nou univers spiritual, care-ți îmbogățește/ întregește ființa – aceste valori imanente fiind supuse selectării-structurării pe principiile conținuturilor ELA ; D Condiția interpretării ca act de comprehensiune și de recreare: - lecturi repetate/refelecție/ trăire, conștientiznd intuițiile; - înțelegere/comprehensiune; - captare de sensuri/semnificații (motive); - explicarea/comentarea sugestiilor (figuri de stil); - ierarhizarea valorii textului ca gen, specie, formulă estetică; - rezumarea/comentarea mesajului global care a comunicat la momentul dat cu cronotopul; - transferul mesajului textului prin dezvoltarea sensului într-un text propriu – acțiuni hermeneutice generale, retopite pedagogic într-un sistem de ALAE, proiectatădesfășurată pe principiile ALAE La dezvoltarea competenței de lectură s-a recurs la o etapă importantă a lecției, desfășurată, de obicei, la finele săptămâinii - Momentul lecturii, cu mottoul: Lectura performantă – o artă ce te formează ca personalitate integrală, armonioasă Fiecare elev prezenta cele citite după dorință Se făceau notițe în jurnalul de lectură (Anexa 2) Înainte de a citi, elevii sunt întrebați, se fac cititori buni când citesc? Întrebările pot fi de ordinul: - Cum puteți să spuneți că cineva este un bun cititor? - Ce credeți că urmăresc profesorii atunci când încearcă să înțeleagă cât de bine citește cineva? Avantaje:  elevul este pus în situația să citească/să prezinte cele citite; 124  se determină interesele elevilor pentru lectură;  motivează pe alții să citească cutare carte;  se dezvoltă derinderea de lucru cu cartea, aplicând jurnalul de lectură;  se dezvoltă strategiile cititorului bun: - citește repede (schimbă viteza lecturii depinzând de dificultatea textului); - recitește; - pune întrebări; - are o motivație; - se gândește la ceea ce știe despre subiect (folosind cunoștințele anterioare); - spune: asta îmi amintește de (făcând conexiuni cu viața personală); - încearcă să vizualizeze ceea ce spune autorul;  elevii sunt încurajați să devină participanți activi la dezbatere Motivația mea, în calitate de profesor, a pornit de la întrebarea fundamentală pe care trebuie să şi-o pună profesorul în timpul predării: cum să-i ajut pe elevi să dezvăluie mai uşor semnificaţiile textului artistic Indiferent de natura comentariului pe care urmează să îl redactăm, important este să deprindem pe elevi câteva tehnici de analiză a textului literar, plecând de la secvențe textuale mai limitate sau mai ample, fără alt sprijin decât cel pe care ni-l pot oferi competența anterioară de lectură, cunoașterea gramaticii, a vocabularului și a unor elemente de retorică Dacă în privința competenței de lectură putem spune că se formează în timp, că reprezintă, în bună măsură, rodul exercițiului aplicat la realitatea textului, prin care încercăm să învingem inhibițiile sau comoditățile de exprimare la elevi și să trecem dincolo de bariera cuvintelor, în privința uneltelor gramaticale, a cunoștințelor de vocabular și a elementelor de retorică trebuie să decidem că acestea sunt indispensabile în analiza textului literar și, în consecință, ele se cer incluse în bagajul de cunoștințe minimale O exersare eficientă pentru declanşarea creativităţii, imaginaţiei, formarea abilităţilor de aşi ordona gândurile e tehnica Scrierii libere, fiecare elev notează toate ideile ce-l „asaltează” în raport cu enunţul propus, care a fost aplicată la etapa de evocare, stadiul prelecturii Această tehnică a servit la acumularea unor idei, la orientarea unui subiect, abordări personale, o pregătire pentru subiectul II la bacalaureat (eseu) Această tehnică poate fi aplicată începând cu treapta gimnazială, continuând cu cea liceală Astfel, am observat la CE o progresare în formularea/argumentarea unor idei/opinii proprii, inspiraţiei la elevi, a crescut tempoul comunicării în scris, coerența ideilor și corectitudinea exprimării Iniţial elevilor li s-a propus 7 min , apoi s-a limitat la 2-3 min 125 La dezvoltarea vocabularului (itemul 1, proba 1) am aplicat zilnic următorul exercițiu: elevul responsabil propunea cinci cuvinte neologice, sinonimele acestora și un aforism la alegere (căci numim text literar și un aforism, care poate fi supus interpretării și decodării indiferent de dimensiunile și structura acestuia) comentat deja Elevii, la rândul său, comentau acest aforism în 5 minute, păstrând ultimul cuvânt pentru elevul dat Am observat, în scurt timp, la elevi o motivație, un interes pentru acest exercițiu Elevii îl așteptau cu nerăbdare, prin urmare au apărut și rezultatele îmbucurătoare Fig 3 16 Diferenţe statistice între rezultatele GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 1 Tabelul 3 13 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ) la Proba 1, stabilită cu ajutorul MannWhitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 Mann1342,000 1429,000 949,000 1044,000 790,000 1295,500 1336,500 1074,000 1549,500 Whitney U Wilcoxon 3172,000 3259,000 2779,000 2874,000 2620,000 3125,500 3166,500 2904,000 3379,500 W Z -1,428 -2,699 -2,085 -5,228 -4,298 -5,984 -2,794 -2,555 -4,002 P 0,007 0,037 0,000 0,000 0,000 0,005 0,011 0,000 0,153 Fig 3 19 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) Proba 1 126 Tabelul 3 14 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de către GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) la Proba 1, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 1427,000 1360,500 839,000 1267,500 1408,000 1459,000 1503,500 1475,000 1526,500 MannWhitney U Wilcoxon 3023,000 2956,500 2435,000 2863,500 3004,000 3055,000 3099,500 3071,000 3122,500 W Z -0,893 -1,299 -1,889 -0,993 -0,675 -0,402 -0,587 -0,278 -4,589 P 0,372 0,194 0,059 0,321 0,500 0,687 0,557 0,781 0,000 Fig 3 20 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GE și GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ) Proba 1 Concluzie: Figura 3 20 evocă creșterea relevantă a competențelor lectorale a grupului experimental S-au determinat următoarele: Niveluri de înțelegere/interpretare a unui text literar la prima vedere de către elevii clasei a X-a, etapa predictivă, GE și GC Proba 1 (retest) La această etapă (Anexa 13), elevii din GE:  au explicat corect, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor propuse - 40/24%, au răspuns parțial corect - 20/12%;  au alcătuit corect două enunţuri în care lexemul propusă aibă un sens denotativ şi altul conotativ - 30/18%, au răspuns parțial corect - 30/18%;  au motivat corect, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre - 42/25,3%, au răspuns parțial corect - 6/3,6% și greșit – 21,2%;  au rescris corect din text două motive literare, comentându-le în două enunţuri - 35/21%, au răspuns parțial corect - 25/15%;  au identificat corect o comparaţie, o personificareşi au încadrat-o în câte un enunţ - 50/30%, au identificat parțial corect figurie de stil și le-au comentat -10/6% Elevii din GC: 127  au explicat corect, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor propuse - 30/16,68%, au răspuns parțial corect - 20/11,2% și greșit – 6/10,7%;  au alcătuit corect două enunţuri în care lexemul propus să aibă un sens denotativ şi altul conotativ - 27/15,12%, au răspuns parțial corect - 29/16,24%;  au motivat corect, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre - 35/19,6%, au răspuns parțial corect - 16/8,96%;  au rescris corect din text două motive literare, comentându-le în două enunţuri - 30/16,68%, au răspuns parțial corect - 26/14,56%, au identificat corect motivele, dar le-au comentat greșit sau a lipsit comentariu;  au identificat corect o comparaţie, o personificareşi au încadrat-o în câte un enunţ - 29/16,24%, au identificat parțial corect figurie de stil și le-au comentat - 27/15,12% Datele statistice obținute confirmă că strategiile didactice selectate în dezvoltarea competenței de receptare și interpretare a textului literar, precum și redactarea eseurilor sunt eficiente Cel mai adesea, lipsa unei strategii în elaborarea comentariului ascunde nesiguranță sau necunoaștera temei La analiza operelor literare de diferite genuri literare s-a aplicat tehnica Algoritmului (dezvoltarea deprinderii la elevi de a respecta un algoritm), elevilor le este mai ușor să analizeze un text dacă li se propun niște orientări Prin intermediul Clusteringului al termenilor elevilor li s-a propus un algoritm de analiză a textului liric (Anexa 14) ”Algoritmizarea ca metodă de învăţământ ce „angajează un lanţ de exerciţii dirijate, integrate la nivelul unei scheme de acţiune didactică standardizată”, algoritmizarea ar putea fi contestată de unii profesori-practicieni, mai ales în cazul studierii operelor lirice, tocmai din cauza că activitatea elevilor „urmăreşte îndeplinirea sarcinii de instruire în limitele demersului prescris de profesor în sens univoc”, menționează C Șchiopu Cu toate acestea, explorarea resurselor metodei, dincolo de limitele caracterului său standardizat, contribuie la însuşirea de către elevi a unor scheme de comentariu al operei literare lirice, care, la rândul lor, îi vor ajuta să-şi formeze capacităţi de a elabora treptat propriile scheme aplicabile la diverse texte, în diferite circumstanţe didactice sau extradidactice Algoritmul de interpretare a unei poezii include o succesiune de operaţii şi anume: a) descoperirea elementelor de structură (părţi, tablouri, strofe) şi a procedeelor de compoziţie prin care se formează un întreg (antiteză, paralelism, retrospecţie etc ); b) relevarea sentimentului dominant (ex , iubirea), a stărilor lirice trăite (ex , regret, fericire, teamă); 128 c) consemnarea motivului / motivelor prin care este abordată tema operei (ex , motivul dorului); d) identificarea elementelor limbajului poetic (a figurilor de stil) care pun în lumină substanţa artistică a operei şi descifrarea sensurilor lor conotative şi denotative; e) definirea modului în care se individualizează imaginile artistice (au statut de cuvintecheie ale operei, de laitmotiv; sunt plasate la începutul / la sfrşitul versului pentru a atrage atenţia etc ); f) formularea temei operei (iubirea); g) raportarea titlului operei la mesajul ei; h) elucidarea viziunii autorului vizavi de problema de viaţă abordată: (a) iubirea înseamnă suferinţă; b) iubirea este o energie acaparatoare etc ” [ibidem, p 106] Iniţial elevii au comentat poezia Legământ de Gr Vieru, apoi li s-a propus să comenteze după un algoritm (Anexa 13/14), poezia Mai am un singur dor de M Eminescu Acest exercițiu se repetă până când elevii nu automatizează procesul scrierii comentariului poetic Fig 3 21 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 2 Tabelul 3 15 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ) la Proba 2, stabilită cu ajutorul MannWhitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9ITEM 10 Mann- 1577,000 1704,000 1443,000 1435,000 1465,000 1582,500 1376,500 1077,500 1521,000 1410,000 Whitney U Wilcoxon 3407,000 3534,000 3273,000 3265,000 3295,000 3412,500 3206,500 2907,500 3351,000 3240,000 W Z -1,585 -0,608 -2,114 -2,149 -1,876 -1,404 -2,368 -3,983 -1,626 -2,559 p 0,113 0,543 0,061 0,160 0,104 0,035 0,032 0,018 0,000 0,010 În final, se exersează la dezvoltarea itemilor ce țin de receptarea și interpretarea textului poetic, spre exemplu (itemii 4, 5, proba I) 129 Această tehnică am aplicat-o și la predarea textelor de alte genuri: epice Fiecare pereche de elevi demonstrau înțelegerea textului în baza unui reper din algoritm Apoi cele fixate pe poster, se prezenta Astfel, elevilor le este mai ușor să analieze textul acasă, decodificându-l în clasă Fig 3 22 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest), Proba 2 Tabelul 3 16 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) la Proba 2, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 ITEM 10 Mann- 1469,500 1340,000 1383,500 1328,000 1430,000 1304,500 1136,000 1550,000 1491,000 1484,000 Whitney U Wilcoxon 3065,500 2936,000 2979,500 2924,000 3026,000 2900,500 2732,000 3146,000 3087,000 3080,000 W Z -0,695 -1,155 -1,162 -1,516 -0,858 -1,763 -2,790 -0,108 -0,516 -0,576 p 0,487 0,248 0,245 0,129 0,391 0,078 0,914 0,606 0,565 0,005 Fig 3 23 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GE - GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 2 130 Niveluri de înțelegere/interpretare a textului literar liric de către elevii clasei a X-a, etapa predictivă, GE și GC Proba 2 (retest) La proba dată elevii din GE:  au încadrat corect autorul în timp şi spaţiu – 50/83,3%, parțial corect – 2/8,33%, greșit - 8/13,3% ;  au încadrat corect textul în creaţia artistică a scriitorului, au exemplificat cu opere ce au aceeaşi temă - 48/80%, parțial corect- 6/10%, greșit - 6/10%, lipsă - 6/10%;  au determinat corect geneza operei - 40/24%, parțial corect - 14/23,3% , greșit -6/10%  au determinat corect genul şi specia literară cărora le aparţine opera comentată -40/24% , parțial corect -12/20% , greșit - 8/13,3%;  au comentat corect semnificaţia titlului - 40/24%, parțial corect - 12/20%, lipsă - 8/13,3%;  au identificat corect tema operei literare -30/50% , greșit -12/20% , lipsă – 16/26,6%;  au indicat corect ideea literară, motive, laitmotive ale textului poetic -45/75%, - lipsă - 15/25% ;  au analizat corect opera pe unităţi artistice (prozodic, morfosintactic, stilistic, lexicul ) -24/40% , parțial corect -14/23,3% , lipsă -22/36,6%;  au indicat originalitatea poeziei, semnificaţia ei - 30/50%, lipsă -10/16,6%;  și-au exprimat impresiile personale în contact cu opera literară - 48/80%, lipsă -12/20; Elevii din GC:  au încadrat corect autorul în timp şi spaţiu - 40/71,4%, parțial corect - 4/7,14%, greșit - 12/21,4%;  au încadrat corect textul în creaţia artistică a scriitorului, au exemplificat cu opere ce au aceeaşi temă - 35/62,5%, parțial corect - 11/19,6%, greșit -8/14,2%, lipsă -2/3,57%;  au determinat corect geneza operei - 30/53,5%, parțial corect -16/28,5%, greșit - 8/14,2%, lipsă - 2/3,57%;  au determinat corect genul şi specia literară cărora le aparţine opera comentată - 32/57,1%, parțial corect -12/21,4%, greșit - 10/17,8%, lipsă - 2/3,57%;  au comentat corect semnificaţia titlului - 20/35,7%, parțial corect - 14/25%, lipsă - 22/39,2%;  au identificat corect tema operei literare - 32/57,1%, greșit - 20/35,7%, lipsă 4/7,14%;  au indicat corect ideea literară, motive, laitmotive ale textului poetic - 21/37,5%, greșit - 15/26,7%, lipsă - 18/32,1%; 131  au analizat corect opera pe unităţi artistice (prozodic, morfosintactic, stilistic, lexicul ) -18/32,1%, parțial corect -23/41%, lipsă - 13/23,2%;  au indicat originalitatea poeziei, semnificaţia ei - 35/62,5%, parțial corect - 9/16, , lipsă – 12/21,4%;  și-au exprimat impresiile personale în contact cu opera literară - 36/64,2%, lipsă - 20/35,7% Astfel, în urma testării s-a constatat că în CE se dezvoltă competenţa elevilor de a comenta coerent textul, de a-şi ordona gândurile, a-și justifica, a se documenta, a-și argumenta opțiunile pentru un sens sa altul, pentru semnificațiile și valențele poetice ale textului interpretat, cunosc pașii orientativi pentru comentarea unui text poetic Elevii au demonstrat o concentrare asupra tuturor aspectelor de analiză a textului literar În GE s-au determinat diferențe mai mari la indicii așteptați 3, 4, 7, 8, 10, iar la GC la indicele 7 Elevii au atins toate cele IV niveluri de competență lectorală Conform datelor statistice, se observă o creştere a indicilor de performanţă în ceea ce priveşte evaluarea normativă La dezvoltarea competenţei de a înţelege şi a analiza un text epic s-au aplicat tehnicile Agenda cu notiţe paralele, Păstrează ultimul cuvânt pentru mine Lucrul cu notiţele, agendele, fişele de lectură, care pot fi aplicate atât în treapta gimnazială, cât şi cea liceală, dezvoltă învăţarea prin sistematizare, lucrul cu termeni-cheie, analiză/sintetiză, ceea ce s-a dedus în experimentul următor Rezultatele statistice arată că la predarea-învățarea nuvelei Moara cu noroc de I Slavici elevii din GE au comentat la un nivel mai înalt opera cu ajutorul notiţelor, fişelor de lectură decât la predarea-învățarea nuvelei Alexandru Lăpuşneanul de C Negruzzi (Anexa 15) Fig 3 24 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de către GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 3 132 Tabelul 3 17 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de către GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ) la Proba 3, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM6 ITEM7 ITEM 8 ITEM 9 ITEM10 Mann- 1570,000 1308,000 1734,000 1486,000 1354,500 1423,500 1388,000 1348,000 1305,000 1605,000 Whitney U Wilcoxon 3340,000 3019,000 3564,000 3316,000 3184,500 3253,500 3218,000 3178,000 3135,000 3435,000 W Z -1,000 -2,556 -0,424 -1,943 -2,815 -2,068 -2,258 -2,550 -3,189 -1,331 P 0,317 0,671 0,052 0,183 0,011 0,005 0,039 0,024 0,011 0,001 Fig 3 25 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest), Proba 3 Tabelul 3 18 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) la Proba 3, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 ITEM 4 ITEM 5 ITEM 6 ITEM 7 ITEM 8 ITEM 9 ITEM10 Mann- 1348,500 1343,000 1545,500 1336,000 1317,000 1420,000 1350,000 1243,500 1371,000 1294,000 Whitney U Wilcoxon 2888,500 2883,000 3085,500 2876,000 2857,000 2960,000 2890,000 2783,500 2911,000 2834,000 W Z -1,373 -1,434 -0,149 -1,497 -1,471 -0,951 -1,380 -2,058 -1,455 -1,890 P 0,170 0,151 0,881 0,134 0,141 0,342 0,168 0,040 0,146 0,059 Fig 3 26 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de către GE- GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 3 133 Niveluri de înțelegere/interpretare a textului literar epic de către elevii clasei a X-a, etapa normativă, GE- GC Proba 3 (retest) Elevii din GE:  au identificat tipul textului citit: corect – 30/50%, parțial corect – 21/35%, greșit – 5/8,33%, lipsă – 4/23,3%;  au determinat cronotopul operei: corect – 38/63,3%, parțial corect – 12/20%, greșit – 4/6,66%, lipsă – 6/10%;  au alcătuit sistemul de personaje: corect – 43/71,6%, parțial corect – 10/16,6%, greșit – 6/10%, lipsă – 1/1,66%;  au caracterizat personaje, au indicat modalităţi de caracterizare: corect – 46/76,6%, parțial corect – 4/6,66%, greșit – 5/8,33%, lipsă – 5/8,33%;  au reliefat modalităţile de expunere: corect – 49/81,6%, parțial corect – 6/10%, greșit – 3/5%, lipsă – 2/3,33%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 30/50%, parțial corect – 20/33,3%, greșit – 6/10%, lipsă – 4/6,66%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 24/40%, parțial corect – 21/35%, greșit – 7/11,6%, lipsă – 8/13,3%;  au evidenţiat compoziţia, planurile narative: corect – 36/60%, parțial corect – 14/23,3%, greșit – 6/10%, lipsă – 4/6,66%;  originalitatea operei Semnificaţia titlului: corect – 48/80%, parțial corect – 10/16,6%, lipsă – 2/3,33%;  comentarea impresiilor personale în contact cu opera literară: corect – 50/83,3%, lipsă – 10/16,6% Elevii din GC:  au identificat tipul textului citit: corect – 27/48,2%, parțial corect – 16/28,5%, greșit – 6/10,7%, lipsă – 7/11,6%;  au determinat cronotopul operei: corect – 26/46,4%, parțial corect – 10/17,8%, greșit – 2/3,57%, lipsă – 18/32,1%;  au alcătuit sistemul de personaje: corect – 35/62,5%, parțial corect – 3/5,3%, greșit – 8/14,2%, lipsă – 10/17,8%;  au caracterizat personaje, au indicat modalităţi de caracterizare: corect – 35/62,5%, parțial corect – 7/12,5%, greșit –7/12,5%, lipsă – 7/12,5%;  au reliefat modalităţile de expunere: corect – 35/62,5%, parțial corect – 6/10,7%, greșit – 8/14,2%, lipsă – 7/12,5%; 134  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 24/42,8%, parțial corect – 6/10,7%, greșit – 8/14,2%, lipsă – 18/14,2%;  au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului: corect – 23/41%, parțial corect – 8/14,2%, greșit – 9/16%, lipsă – 16/28,5%;  au evidenţiat compoziţia, planurile narative: corect – 33/58,2%, parțial corect – 11/19,6%, lipsă – 12/21,4%;  originalitatea operei Semnificaţia titlului: corect – 45/80,3%, parțial corect – 7/12,5%, lipsă – 4/7,14%;  comentarea impresiilor  personale în contact cu opera literară: corect – 39/69,6%, lipsă – 17/30,3% Putem afirma cu certitudine că 70-75% din elevi îndeplinesc sarcinile înaintate fără dificultăţi, iar 30% din aceşti elevi întâmpină dificultăţi la comentarea textului Consemnarea răspunsurilor corecte, erorile şi omisiunile demonstrează că elevii GE au analizat foarte bine textul literar, utilizând fişele de lectură Întocmirea unui jurnal de lectură a demonstrat satisfacerea unei nevoi de exprimare a elevilor şi dezvoltarea personalităţii acestora prin înregistrarea experienţei emoţionale din perspectiva unui lector inocent, precum şi stimularea şi încurajarea reflecţiei pe marginea unui nou conţinut şi a exprimării libere a tuturor opiniilor; este esenţial ca elevii să fie încurajaţi în căutarea unor răspunsuri, facilitându-se, în acest fel, apariţia unei forme incipiente de gândire critică şi creativă Considerăm că elevii care au participat la experiment au dat răspunsuri complete şi bine argumentate Conform cerinţelor de realizare a experimentului formativ, răspunsurile corecte trebuie să atingă apriori nivelul stabilit de 70-75%, pentru a considera rezultatele demne de luat în consideraţie În cazul dat, indicele calităţii obţinut este de 70% Astfel, studiul cantitativ al rezultatelor obţinute de către elevii CE sunt convingătoare prin impactul pozitiv pe care l-a avut utilizarea Agendelor cu notiţe paralele în dezvoltarea competenţelor lectorale Analizând datele obţinute în clasele a X-A și X-B experimentale şi în clasele martor, constatăm că 50% dintre elevii din grupele de referinţă (de control) întâmpină dificultăţi la etapa constatativă În clasa a XI-a, conținuturile ELA vizează specificul devenirii valorice în timp a literaturii romne, angajând și interpretând opere de referință pentru fiecare curent cultural și literar ce s-a manifestat în literatura română La dezvoltarea competenţei de analiză a textului literar prin prisma ideologiei literare şi a esteticii curentului literar, proba a 4-a (Tabelul 3 1), clasa a XI-a, iniţial la predarea unui curent 135 literar, s-a aplicat tehnica Ştiu-vreau să ştiu-învăţ pentru a determina nivelul de cunoştinţe al elevilor la modulul dat, în cazul dat la predarea-învățarea Realismului Elevilor li s-a propus o testare predictivă, li s-a cerut să-și amintească un roman realist studiat din literatura română, să numească trei caracteristici ale lui, să prezinte trei caracteristici ale unui personaj de factură realistă (să numească textul, autorul, personajul), să formuleze câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru (Anexa 16) Conform datelor statistice, la această etapă nu s-au depistat diferențe de rezultate la ambele grupuri ( Tabelul 3 19/3 20) Tabelul 3 19 Diferenţe dintre rezultatele la etapa predictivă a grupului experimental şi cel de control ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 LOT N 1,00 2,00 Total 1,00 2,00 Total 1,00 2,00 Total 60 56 116 60 56 116 60 56 116 Media Suma rangurilor rangurilor 61,47 3688,50 55,31 3097,50 61,47 55,31 3688,50 3097,50 60,15 56,73 3609,00 3177,00 Tabelul 3 20 Diferenţe dintre rezultate la etapa predictivă a GE-GC, stabilită după metoda Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 Mann-Whitney U 1501,500 1501,500 1581,000 Wilcoxon W 3097,500 3097,500 3177,000 Z -1,055 -1,063 -0,584 P 0,292 0,288 0,559 Niveluri de analiză a textului literar prin prisma idiologiei literare și a esteticii curentului literar de către elevii clasei a XI-a, etapa predictivă, GE-GC Proba 4 (test) Elevii din GE:  și-au amintit corect un roman realist studiat din literatura română, au numit trei caracteristici ale lui, care îl încadrează în curentul realist - 21/12,6%, parțial corect - 16/9,6%, greșit - 13/7,8%, lipsă - 10/6%; 136  au prezentat corect trei caracteristici ale unui personaj de factură realistă (au numit textul, autorul, personajul) - 15/9%, parțial corect -19/11,4%, greșit - 10/6%, lipsă - 16/9,6%;  elevi au formulat câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru - 14/8,4%, parțial corect - 20/12%, lipsă -26/15,6%; Elevi din GC:  și-au amintit corect un roman realist studiat din literatura română, a numit trei caracteristici ale lui, care îl încadrează în curentul realist 14/7,84%, parțial corect -10/5,6%, greșit -22/12,32%, lipsă - 10/5,6%;  au prezentat corect trei caracteristici ale unui personaj de factură realistă (au numit textul, autorul, personajul) - 10/5,6%, parțial corect -14/7,84%, greșit - 10/5,6%, lipsă - 22/12,32%;  au formulat câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru -10/5,6%, parțial corect -15/8,4%, lipsă - 31/17,36% Apoi s-a lucrat cu GE asupra lacunelor depistate, utilizând metodele Eu cercetez, Agenda cu notițe paralele La finele capitolului s-a făcut un retest cu aceeaşi itemi propuşi, s-au determinat schimbări în creșterea rezultatelor (Tabelul 3 21) : Tabelul 3 21 Diferenţe statistice dintre rezultate la etapa normativă a GE şi GC, stabilită după metoda Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 Mann-Whitney U 1158,500 1113,500 1046,000 Wilcoxon W 2754,500 2766,500 2642,000 Z -2,993 -3,427 -3,648 P 0,003 0,001 0,000 Fig 3 27 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) la Proba 4 137 Tabelul 3 22 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de GE la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) la Proba 4, stabilită cu ajutorul Mann-Whitney ITEM 1 ITEM 2 ITEM 3 Mann-Whitney U 1049,000 930,500 736,500 Wilcoxon W 2819,000 2700,500 2506,500 Z -3,951 -4,654 -5,668 P 0,000 0,000 0,000 Figura 3 28 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) Tabelul 3 23 Diferenţe statistice a rezultatelor obţinute de către GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest) cu ajutorul Mann-Whitney Mann-Whitney U Wilcoxon W Z P ITEM 1 1315,500 2855,500 -1,273 0,203 ITEM 2 1194,500 2790,500 -2,306 0,021 ITEM 3 1167,000 2763,000 -2,440 0,015 Figura 3 29 Diferenţe statistice între rezultatele obţinute de GE-GC la etapa predictivă (test) şi după experimentul formativ (retest - normativ), Proba 4 Niveluri de analiză a textului literar prin prisma idiologiei literare și a esteticii curentului literar de către elevii clasei a XI-a, etapa normativă, GE-GC Proba 4 (retest) Elevii din GE: 138  și-au amintit corect un roman realist studiat din literatura română, au numit trei caracteristici ale lui, care îl încadrează în curentul realist - 30/18%, parțial corect - 25/15%, greșit -5/3%;  au prezentat corect trei caracteristici ale unui personaj de factură realistă ( au numit textul, autorul, personajul) - 32/19,2%, parțial corect - 24/14,4%, greșit - 4/2,4%;  au formulat câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru -28/16,8, parțial corect -32/19,2% ; Elevii din GC:  și-au amintit corect un roman realist studiat din literatura română, au numit trei caracteristici ale lui, care îl încadrează în curentul realist - 18/10,08%, parțial corect - 17/9,52%, greșit- 14/7,84%, lipsă - 10/5,6%;  au prezentat corect trei caracteristici ale unui personaj de factură realistă (au numit textul, autorul, personajul) - 20/11,2%, parțial corect - 18/10,08%, greșit - 12/6,72%, lipsă 6/3,36%;  au formulat câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru - 19/10,64%, parțial corect - 20/11,2%, lipsă -17/9,52% La etapa normativă elevii din GE au obținut rezultate înalte în urma experimentului La finele modulului au demonstrat competențe temeinice, datorită eficienței tehnicilor aplicate S-a demonstrat faptul că lectura neorientată diferă de acea lectură care precedă scrierea unui comentariu Însemnările pe care le face elevul în timpul lecturii prelimenare, ajută la redactarea textului final La o lectură prelimenară elevii pot circumscrie genul/specia/curentul literar căruia îi aparține textul, tipul de discurs care predomină, alcătuirea sistemului de personaje Elevii notează tot ce-i frapează; o ipoteză de interpretare a textului Notițele, fișele de lectură, agenda cu notițe paralele joacă rolul de filtru al impresiilor nesistematice și al reacțiilor individuale ale elevilor la provocările textului Se poate observa, că, în condițiile aplicării unui sistem metodologic specific ELA (reprezentat de Modelul TMDCL), la toate trei probe, toți indicii nivelurilor de dezvoltare a valorilor CL la liceeni sunt mai mari de 50% Datele experimentului de formare demonstrează că liceenii își pot dezvolta în mod eficient CLL în urma aplicării de către profesor a unei metodologii specifice ELA, incluznd metodeprocedee/tehnici-forme-mijloace: praxiologice: lectura expresivă și artistică, recitarea, notițele, agenda, fișele de lectură; analitice: analiza literară și cercetarea literară, caracterizarea personajului literar; 139 hermeneutice: retroacțiunea, comentarea și interpretarea fenomenelor operei literare și ale literaturii,; epistemice: stabilirea cronotopului în opera literară, a legăturilor de cauză-efect, a interacțiunilor literare, literar-folclorice și literatură-arte, algoritmul; creative: creația literară – poezii, povești, povestiri, dezvoltarea operei literare sau experimentul imaginativ, eseuri, și științifico-literară elementară – colectarea datelor despre scriitor și operă, inventarierea caracteristicilor unui fenomen al operei literare/al operei unui scriitor/al literaturii naționale; publicistice: avizul la opera literară, disputa și polemica literară), lectura particulară (convorbirea, conversația, cercul literar, conferința etc , compelementate de metodologii general-didactice moderne, preponderent activ-participative: scrierea liberă, clusteringul, ştiu-vreau să ştiu-învăţ etc , C EXPERIMENTUL DE CONTROL (2007-2010) a avut ca obiectiv compararea şi interpretarea rezultatelor înregistrate de eşantionul experimental (EE) şi de control (EC), determinarea progreselor înregistrate de elevi în dezvoltarea competenţelor lectorale în baza programului SPSS Concluzii generale asupra rezultatelor experimentului • Metodologia de diagnosticare a nivelului iniţial de formare a CL elevilor este eficientă, datele obținute fiind relevante teoriei ELA, în general, conceptului disciplinei școlare Limba și literatura română, în special, și metodologiei formării-dezvoltării CL, în particular • Valorile CL a elevilor, formate în condițiile neaplicării/aplicării parțiale a metodologiei specifice ELA, au identificat un număr mare de subiecţi cu nivel scăzut de formare a CL și un numar mic de elevi cu nivel avansat de formare a CL • Reglementarea situației prin proiectarea și aplicarea experimentală a Modelului TMDCL a demonstrat eficiența selectării-combinării metodelor-procedeelor-tehnicilor specifice ELA, complementate de procedee-tehnci didactice generale active-interactive-creative • Aplicarea metodologiei specifice ELA a demonstrat, de asemenea, că, deoarece aceasta valorifică opera literară pe principiile literaturii și ale artei, CL dezvoltată la treapta liceală atribuie elevului cititor calitatea de cel de al doilea subiect al operei literare și al procesului educațional • Contextul creat de aplicarea metodologiei specifice ELA oferă profesorului de literatură cea mai mare libertate profesională posibilă, datorită asumării conștiente a rolului de mediator al 140 formării în libertate pe care o oferă educaților săi valorile literaturii, receptate în conformitate cu principiile cunoașterii artistic-estetice și ale pedagogiei artelor • Centrarea activității de predare-mediere a profesorului pe metodologiile specifice ELA și a activității de lectură a elevilor pe structura operei literare și pe propria formare-dezvoltare literară a condus la o apropiere și colaborare sporită și eficientă a celor doi subiecți ai educației • Rezultatele generalizate ale experimentului - nivelurile avansate de dezvoltare a CL a elevilor, au validat concepția cercetării și Modelul TMDCL După părerea lui M Minder, procesul educaţional se prezintă ca o acţiune ciclică, în spirală, fiind format din mai multe unităţi didactice/secvenţe de învăţare în cadrul cărora se produce modificarea de comportament verbal/lectoral al elevului, sprijinită de activităţi de evaluare formativă/formatoare, şi că la intervale regulate trebuie să se procedeze la un bilanţ obiectiv al achiziţiilor şcolare, efectuat prin evaluări normative şi în raport cu o normă exterioară elevului Considerăm că asemenea este și procesul dezvoltării unei competențe lectorale ce necesită o exersare continuă Un serios antrenament îi va permite elevului să-și probeze riguros competențele, să-și conștientizeze nivelul de realizare și să-și urmărească performanțele Grafic această acțiune ar arăta astfel (Figura 3 30): E P E P E P E P E N E N E N E N D1 D2 D3 D4 D5 D6 D7 D8 Fig 3 30 Procesul ciclic al dezvoltării/evaluării unei competențe lectorale EP - evaluare predictivă EN - evaluare normativă D1- 8 - dezvoltare continuă În urma activităţii de cercetare de 5 ani, acumulând suficiente informaţii, operaţionalizând concepte, asimilând algoritmi de interpretare, analiză şi sinteză, la finele treptei liceale, odată cu susţinerea elevilor a examenului de BAC, am ajuns la performanţe pentru elevii claselor experimentale (Figura 3 31) 141 Reusita claselor 25 Clasa experimentală 23 Clasa de control 20 16 15 13 Nr Elevi 10 6 5 11 12 9 8 7 2 7 2 0 10 9 8 7 6 5 Nota Fig 3 31 Distribuirea rezultatelor elevilor din clasa a XII-a, GE și GC, la examenul de BAC la Limba și literatura română În concluzie Omul cititor devine sensibil pentru frumos, apt de a recepta valori şi a crea valori Aşadar, prin lectură se realizează educaţia pentru şi prin valori În urma desfășurării experimentului, am obținut următoarele valori specifice ELA: estetice, care-au fost intuite, simțite, trăite, reprezentate, imaginate de către elevi în urma lectorării textelor artistice, dezvoltând în sufletul cititorului - frumosul artistic, unitate a creației și receptării; morale: iubirea, omenia, loialitatea, sinceritatea, grija față de aproapele său, dreptatea, spiritualitatea etc , care stau la baza construirii personalității; teoretice: elevii au însușit un sistem de idei, concepte din teoria literară, ce-au ajutat la comentarea textelor artistice Subiectul receptor – elevul, a devenit un cititor cult cu un nivel înalt de competențe, de cultură, învățat, instruit; un elev care deține competențe lectorale, un elev vorbitor competent al limbii, comunicant în domeniul literar-artistic și artistic-estetic, un elev cu o încadrare armonioasă în comunitatea umană, în societatea în care conviețuiește și activează 3 4 Concluzii la Capitolul 3 Datele obținute din experimentul realizat susţin, că: 1 Metodologia de diagnosticare a nivelului iniţial de formare a competenţei literarelectorale a elevilor este eficientă, datele obținute fiind relevante teoriei educației literar-artistice, în general, conceptului disciplinei școlare Limba și literatura română, în special, și metodologiei formării-dezvoltării competențelor lectorale, în particular 2 Valorile competențelor lectorale a elevilor, formate în condițiile neaplicării/aplicării parțiale a metodologiei specifice educației literar-artistice, au identificat un număr mare de 142 subiecţi cu nivel scăzut de formare a competențelor lectorale și un numar mic de elevi cu nivel avansat de formare a competențelor lectorale 3 Reglementarea situației a necesitat modelizarea teoretică a activității de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale, fapt materializat de Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi, aplicarea experimentală a căruia a demonstrat eficiența selectării-combinării metodelor-procedeelor-tehnicilor specifice educației literarartistice, complementate de procedee-tehnci didactice generale active-interactive-creative 4 Aplicarea metodologiei specifice educației literar-artistice a demonstrat, de asemenea, că, deoarece aceasta valorifică opera literară pe principiile literaturii și ale artei, competențele lectorale dezvoltată la treapta liceală atribuie elevului cititor calitatea de cel de al doilea subiect al operei literare și al procesului educațional 5 Contextul creat de aplicarea metodologiei specifice educației literar-artistice oferă profesorului de literatură cea mai mare libertate profesională posibilă, datorită asumării conștiente a rolului de mediator al formării în libertate pe care o oferă educaților săi valorile literaturii, receptate în conformitate cu principiile cunoașterii artistic-estetice și ale pedagogiei artelor 6 Centrarea activității de predare-mediere a profesorului pe metodologiile specifice educației literar-artistice și a activității de lectură a elevilor pe structura operei literare și pe propria formare-dezvoltare literară a condus la o apropiere și colaborare sporită și eficientă a celor doi subiecți ai educației 7 Rezultatele generalizate ale experimentului - nivelurile avansate de dezvoltare a competențelor lectorale a elevilor, au validat concepția cercetării și Modelul metodologic elaborat 143 CONCLUZII GENERALE ŞI RECOMANDĂRI Rezultatele teoretice, practice şi experimentale confirmă soluționarea problemei de cercetare cu privire la metodologiile specifice dezvoltării competenţelor lectorale ale elevilor la orele de limba şi literatura română, indicată de domeniul respectiv al teoriei educației literarartistice, atingând scopul cercetării - elaborarea şi validarea teoretică şi practic-experimentală a unui model metodologic de dezvoltare a competenţelor lectorale la liceeni Valorile obținute prin cercetare sunt rezumate de următoarele concluzii generale: În plan teoretic cercetarea a demonstrat, că: 1 Conceptul de competență lectorală a evoluat semnificativ în plan istoric, obținând caracter prioritar în preocupările științifice ale specialiștilor în domeniu și calitatea de termencheie al teoriei educației literar-artistice Cercetarea conceptului de competență lectorală este importantă atât pentru știință, cât și pentru practica ELA În cadrul obiectului nostru de cercetare, conceptul de competență lectorală reglementează procesul și metodologia formării-dezvoltări efective a competenței date În actualitate, dimensiunile definiției competenței lectorale sunt date de conceptele școlii moscovite (N A Kușaev, E V Kveatkovski ș a ), școlii românești (P Cornea, M Călin, M Stroe, Al Crişan, O Costea, I Pânzaru, C Șchiopu, M Hadârcă, V Goraş-Postică etc ), școlii de la Geneva (M Corti) și teoriei ELA, elaborate, în contextul tuturor școlilor menționate, de către Vl Pâslaru Majoritatea autorilor certifică faptul că competențelor lectorale se formează și se dezvoltă pe parcursul întregii școlarități, prin metodologii specifice ELA, care să ia în considerație fiziologia și psihologia lecturii și particularitățile de vârstă și individuale ale elevilor 2 Piesele curriculare la limba și literatura română în clasele primare, gimnaziu şi liceu structurează implicit o bază epistemologică comună pentru formarea-dezvoltarea competențelor lectorale, reprezentată de principii ale ELA, manifestă în interdependenţa componentelor teleologică, conținutală și metodologică ale acestora, cea mai reușită corelare fiind atestată la nivelul sistemelor de activitate literară-lectorală a elevilor Componenta metodologică a curricula celor trei trepte de învățământ include atât strategii tradiţionale de predare-învățare a literaturii, cât şi metode și tehnici ale didacticii generale, cu caracter interactiv 3 Valorile competențelor lectorale a elevilor, formate în condițiile aplicării parțiale a metodologiei specifice ELA, au identificat un număr mare de subiecţi cu nivel scăzut de formare a competențelor lectorale și un numar mic de elevi cu nivel avansat de formare a competențelor lectorale 144 4 Reglementarea situației a necesitat modelizarea teoretică a activității de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale, fapt materializat într-un Modelul teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi, aplicarea experimentală a căruia a demonstrat eficiența selectării-combinării metodelor-procedeelor-tehnicilor specifice ELA, complementate de procedee-tehnci didactice generale active-interactive-creative 5 Aplicarea experimentală a metodologiei specifice ELA a demonstrat: a) la nivelul curriculumului: că metodologia de diagnosticare a nivelului iniţial de formare a competenţei lectorale a elevilor este eficientă, datele obținute fiind relevante teoriei ELA, în general, conceptului disciplinei școlare Limba și literatura română, în special, și metodologiei formării-dezvoltării competențelor lectorale, în particular; b) la nivelul elevului: că, deoarece metodologia specifică ELA valorifică opera literară pe principiile literaturii și ale artei, competenței lectorale dezvoltată la treapta liceală atribuie elevului cititor calitatea de cel de al doilea subiect al operei literare și al procesului educațional; că întreaga activitate de receptare-lectură-comentare-interpretare a operelor și fenomenelor literare este prin definiție interactivă, deoarece obiectul cunoașterii în ELA, opera literară, nu există a priori, ci este creat/recreat în procesul receptării prin interacțiunea subiectului receptor cu obiectul receptat Prin urmare, în ELA este recomandat a se aplica preponderent metodologii specifice cunoașterii artistic-estetice, menirea cărora este de a recrea opera literară, și astfel - a provoca dezvoltarea percepției, imaginației, gândirii și creației artistice a elevilor, aceste domenii reprezentând și aspectele definitorii ale competențelor lectorale la elevi; c) la nivelul profesorului: că contextul creat de aplicarea metodologiei specifice ELA oferă profesorului de literatură cea mai mare libertate profesională posibilă, datorită asumării conștiente a rolului de mediator al formării în libertate pe care o oferă educaților săi valorile literaturii, receptate în conformitate cu principiile cunoașterii artistic-estetice și ale pedagogiei artelor; d) la nivelul ambilor subiecți ai educației: că centrarea activității de predare-mediere a profesorului pe metodologiile specifice ELA și a activității de lectură a elevilor pe structura operei literare și pe propria formare-dezvoltare literară conduc la o apropiere și colaborare sporită și eficientă a celor doi subiecți ai educației 6 Cercetarea realizată a confirmat practic-experimental principiile metodologiei educației literar-artistice, avansate de teoria ELA și promovate de Curriculumul de LLR: - adecvării receptării elevilor la structura operei literare; - decodării mesajului operei literare prin elementele limbajului poetic; - corelării experienţiale – cu valorile comunicative/literare/ lectorale achiziţionate de elevi 145 anterior; - adecvării la obiectivele şi standardele EL/ELA; - corelării cu specificul materiilor de predare-învăţare (ştiinţifice, artistice, tehnologice); - angajării obiectivelor, conţinuturilor şi tipului evaluării; particularizării în funcţie de psihologia vârstei şi individualitatea elevilor; - adecvării la mediile sociolingvistic şi cultural-estetic ale unităţii de învăţământ şi ale elevilor; - corelării cu tipurile comunicării (utilitară, cognitivă, literar-artistică) şi cu tipurile de limbaj (comun, poetic, ştiinţific); - gradualităţii demersurilor didactic-educaţional şi comunicativ-literar/lectoral; caracterului personalist-interactiv al demersului tehnologic (Vl Pâslaru , Curriculum LLR2006) 7 Conceput pe valorificarea principiilor ELA prin metodologii specifice acestui domeniu, aplicarea experimentală a Modelulului teoretic de metodologizare a dezvoltării competențelor lectorale la elevi a fost validat în toate componentele sale, demonstrându-se astfel și caracterul valid al metodologiei ELA, fundamentată de teoria ELA Recomandări practice: 1 Conceptorilor de curriculum: A valorifica și a corela principiile specifice metodologiei ELA cu metodele didactice generale active-interactive-creative 2 Profesorilor formatori ai cadrelor didactice școlare: A realiza o formare metodologică studenților pedagogi de la facultățile de litere în conformitate cu conceptul metodologic avansat de teoria ELA și promovat de Curriculumul de LLR 3 Profesorilor școlari de limba și literatura română: - a integra metodele specifice ELA cu metode didactice generale active-interactivecreative, conform Modelului TMDCL; - a lua în considerație, la proiectarea acțiunii educativ-didactice, nivelurile de formare/nivelurile posibile de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale Investigația noastră a marcat noi probleme de cercetare, precum: • Structurarea metodologiilor specifice ELA pe trepte de învățământ • Elaborarea demersurilor metodologice pentru ELA a elevilor în funcție de materiile literare predate 146 BIBLIOGRAFIE 1 Albulescu I , Albulescu M Studiul disciplinilor socio-umane Aspecte formative: structura şi dezvoltarea competenţelor Didactica disciplinelor socio-umane Cluj-Napoca: Dacia, 2002 124 p 2 Aristotel Poetica Bucureşti: Editura Academiei Romne, 1965 23 p 3 Baraliuc N Formarea competenţei de receptare a textelor literare de către copiii de vârstă preşcolară mare Autoref teză dr ped Chișinău: Institutul de Științe ale Educației, 2010 30 p 4 Barthes R Plăcerea textului Cluj-Napoca: Echinox, 1994 144 p 5 Baylon C , Mignot X Comunicarea Iaşi: Ed UAIC, 2000 420 p 6 Băban A Metodologia cercetării calitative Cluj-Napoca: Presa Univ Clujeană, 2002 183 p 7 Bărsănescu Șt , Unitatea pedagogiei ca știință, București: Editura Didactică și Pedagogică, 1998 360 p 8 Bârliba M Paradigmele comunicării Bucureşti: Editura Ştiinţifică, 1987 76 p 9 Blaga L Opere Vol 9: Trilogia culturii Bucureşti: Minerva, 1985 36 p 10 Blaga L Opere Vol 10: Trilogia valorilor Bucureşti: Minerva, 1987 45p 11 Bocoș M Cercetarea pedagogică Suporturi teoretice şi metodologice Cluj-Napoca: Casa Cărţii de Ştiinţă, 2002 203 p 12 Bontaș I Pedagogie Bucureşti: Editura All, 1994 117 p 13 Botezatu L Retroacţiunea în educaţia lingvistică şi literar-artistică a elevilor Comrat: Universitatea de Stat din Comrat, 2008 184 p 14 Bougnoux D Introducere în ştiinţele comunicării Iaşi: Polirom, 1999 21 p 15 Burdujan R Conceptul de competență și de dezvoltare a competențelor În: Revista Pro Didactica, 2007, nr 5-6, p 33 16 Callo T Educaţia comunicării verbale Chişinău: Litera Internaţional, 2003 37 p 17 Cartaleanu T , Ciobanu M Limba şi literatura română Manual pentru clasa a IX-a Chişinău: Ştiinţa, 2003 26 p 18 Cartaleanu T , Cosovan O Atelierul de lectură în demersul educaţional (Strategii de dezvoltare a gândirii critice) Chişinău, Centrul Educaţional Pro Didactica, 2004 45 p 147 19 Cartaleanu T , Cosovan O , Sclifos Evaluarea în cheia dezvoltării gândirii critice (Învăţământ universitar şi preuniversitar) Chişinău: CE Pro Didactica, 2005 72 p 20 Cartaleanu T , Cosovan O Succesul demersului didactic la limba română Competenţe, creativitate Supliment al revistei Didactica Pro, 2002, nr 3 6 p 21 Cartaleanu T , Cosovan O Formare de competenţe prin strategii didactice interactive Chişinău: CE Pro Didactica, 2008 59 p 22 Călinescu G Principii de estetică Bucureşti : Editura pentru Literatură, 1968 24 p 23 Călinescu M A citi, a reciti Bucureşti: Polirom, 2007 38 p 24 Cerghit I Metode de învăţământ Bucureşti: Editura Didactică și Pedagogică, 1980 193 p 25 Cerghit I Sisteme de instruire alternative şi complementare Structuri, stiluri şi strategii Bucureşti: Aramis, 2002 34 p 26 Cerghit I Perfecţionarea lecţiei în şcoala modernă Bucureşti: Editura Didactică și Pedagogică,1989 28 p 27 Cojocaru-Borozan M Teoria culturii emoţionale Chişinău: UPSC, 2010 239 p 28 Cojocaru-Borozan M Metodologia cercetării culturii emoţionale Chişinău: UPS “I Creangă”, 2012 167 p 29 Concepția evaluării rezultatelor școlare /ME; Vl Pâslaru, I Achiri (coord ) ș a //www edu gov md 30 Cornea P Introducere în teoria lecturii Bucureşti: Polirom, 1998 240 p 31 Cornea P Interpretare și raționalitate Bucureşti: Polirom, 2006 56 p 32 Corti M Principiile comunicării literare București: Univers, 1981 211 p 33 Costea O Didactica lecturii, o abordare funcţională Iaşi: Institutul European, 2006 68 p 34 Coșeriu E Competenţa lingvistică: ce este ea în realitate În: Limbaj şi comunicare Iaşi: Editura Universităţii Alexandru Ioan Cuza, 1995 40 p 35 Coteanu I , Seche L , Seche M Dicţionar explicativ Bucureşti: Univers Enciclopedic, 1996 134 p 36 Crăciun C Metodica predării limbii şi literaturii române în gimnaziu şi liceu Bucureşti: Editura Emia, 2004 73 p 37 Cristea S Dicţionar de pedagogie Bucureşti: Litera Internaţional, 2000 398 p 38 Cristei T , Cartaleanu T Limba şi lieratura română Manual pentru clasa a X-a Chişinău: Cardidact, 2007 56 p 148 39 Cucoş C Pedagogie Bucureşti: Polirom, 2006 464 p 40 Curriculum de bază Documente reglatoare/MÎ; CNCE; Vl Guțu, Vl Pâslaru, V GorașPostică ș a Cimișlia: TipCim, 1997 8 p 41 Curriculum şcolar, clasele I-IV Chişinău: Prut Internaţional, 1998 42 p 42 Curriculum şcolar, clasele I-IV Chişinău: Univers Pedagogic, 2010 3-9 p 43 Curriculum de limba şi literatura română Clasele V-IX/MET; CNCE; Vl Pâslaru (coord ), M Hadârcă, V Goraș-Postică ș a Iași: Dosoftei, 2000 9 p 44 Curriculum şcolar pentru disciplina Limba şi literatura română clasele a V-a - a IX-a, Chişinău: Ştiinţa, 2010 3-11 p 45 Curriculum pentru clasele X-XII Limba şi literatura română Chișinău: Ştiinţa, 2010 3-11 p 46 Curriculum şcolar: Proiectare, implementare şi dezvoltare Chișinău: Univers Pedagogic, 2007 450 p 47 Danciu E Strategii de învăţare prin colaborare, Timişoara, 2004 37 p 48 Derșidan I Primatul textului Cercetări metodice și literare Oradea: Cogito, 1992 33 p 49 Dicţionarul enciclopedic ilustrat Chişinău: Cartier, 1999, 217 p 50 Dinu M Comunicarea: Repere fundamentale Bucureşti: Editura Ştiinţifică, 1997 362 p 51 Drăgătoiu I Relaţia dintre textul literar şi metodica predării lui în şcoală Limba şi literatura română în liceu, Bucureşti: Editura Didactică şi Pedagogică, 1983 58 p 52 Duda G Analiza textului literar Bucureşti: Humanitas Educaţional, 2000 232 p 53 Dumitriu Gh Comunicare şi învăţare Bucureşti: Editura Didactică și Pedagogică, 1999 52 p 54 Eco U Şase plimbări prin pădurea narativă Craiova, Pontica, 1997 189 p 55 Eco U Limitele interpretării Constanța: Pontica, 1996 26 p 56 Eftimie N Introducere în metodica studierii limbii şi literaturii române Piteşti: Paralela 45, 2008 326 p 57 Gâlcă S Concursul municipal la limba şi literatura română În: Rev Limba Română, 2009, nr 1-4, p 5-6 58 Gherghinescu R Conceptul de competenţă didactică Competenţa didactică: perspectivă psihologică Bucureşti: ALL Educaţional, 1999 11-23 p 59 Ghid metodologic Evaluarea continuă la clasă Chişinău: Ştiinţa, 2007 32 p 149 60 Ghid metodologic de evaluare şi examinare Bucureşti: Aramis, 1995 27p 61 Gilles F , Noel F Metode şi tehnici de exprimare scrisă şi orală Iaşi: Polirom, 1998 134 p 62 Goia V , Drăgătoiu I Metodica predării limbii şi literaturii române Bucureşti: Editura Didactică şi Pedagogică, 1995 69 p 63 Goia V Lectura textului literar În: Receptarea literaturii moderne în şcoală Cluj: Dacia, 1986 17 p 64 Goia V Didactica limbii și literaturii române pentru gimnaziu și liceu Cluj-Napoca: NAPOCA STAR, 2001 54 p 65 Goraș-Postică V Provocare pentru o posibilă metodologie a educaţiei literar-artistice În: Rev Limba Română, 2009, nr 9-10, p 82-84 66 Gugiuman A , Leti E , Codreanca L Introducere în cercetarea pedagogică Îndrumar pentru cadrele didactice Chişinău: Editura Tehnica, 1993 46 p 67 Guțu Vl , Muraru E , Dandara O Proiectarea standardelor de formare profesională iniţială în învăţământul universitar Ghid metodologic Chişinău: USM, 2003 35 p 68 Hadârcă M Competenţele: miza instruirii şi evaluării autentice În: Rev Didactica Pro, 2008, nr 4-5 (50-51), p 35-38 69 Hadârcă M Conceptualizarea evaluării competenţelor comunicative şi literare ale elevilor Autoref al tezei de dr ped Chişinău, 2006 21 p 70 Hegel G W -F Prelegeri de estetică Vol I Bucureşti: Editura Academiei Române, 1966 51 p 71 Heidegger M Originea operei de artă Bucureşti: Univers, 1982 28 p 72 Holban I , Gugiuman A Puncte de sprijin în cunoaşterea individualităţii elevilor Ghid Bucureşti: Editura Didactică și Pedagogică, 1972 27 p 73 Holban I Teste de cunoaştere Bucureşti: Editura Didactică şi Pedagogică, 1995 37 p 74 Iachim I Receptarea şi crearea operelor epice în şcoală Chişinău: Epigraf, 2001 67 p 75 Iacob L Comunicarea didactică în psihopedagogie Iaşi: Spiru Haret, 1995 45 p 76 Ilie Em Didactica literaturii române Iaşi: Polirom, 2008 326 p 77 Ionescu M Didactica modernă Cluj-Napoca: Editura Didactică şi Pedagogică, 1996 43 p 78 Ionescu-Ruxandoiu L Conversaţia Structuri şi strategii Sugestii pentru o pragmatică a românei vorbite Bucureşti: Universitas, 1999 25 p 79 Iurcu R B Instruirea şcolară Iaşi: Polirom, 2003 21 p 150 80 Jauss H - R Experienţă estetică şi hermeneutică literară Bucureşti: Univers, 1983 36 p 81 Jinga I , Istrate E Manual de pedagogie Bucureşti: ALL Educational, 1998 77 p 82 Kant I Critica facultăţii de judecare Bucureşti: Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1981 36 p 83 Kant I Tratat de pedagogie Religia în limitele raţiunii Iași : Aurora SRL, 1992 47 p 84 Kapița P L Experiment, teorie, practică Bucureşti: Editura Politică, 1981 382 p 85 Kulikovski L Competenţa - noţiune definitorie în dezvoltarea profesională În: Revista de biblioteconomie şi ştiinţe ale informării, 2005, nr 3, p 8-16 p 86 Legea învăţământului În: Monitorul oficial, Chişinău, 1995, nr 62-63 87 Limba şi literatura română Curriculum pentru învăţământul gimnazial Clasele V-IX/MET; CNCE; Vl Pâslaru (coord ), M Hadârcă, V Goraș-Postică ș a Chișinău: Univers Pedagogic,2006, 74 p 88 Limbaje şi comunicare Iaşi: Institutul European, 1995 391 p 89 Lisevici P Evaluarea în învăţământ: cadru conceptual şi metodele esenţiale În: Revista de pedagogie, 1992, nr 3-4, p 8-9 90 Lisievici P Testele de cunoştinţe: cadru conceptual, proiectare şi evaluare Târgovişte: Institutul de Ştiinţe ale Educaţiei, Casa Corpului Didactic, 1993 42 p 91 Lisievici P Evaluarea în învăţământ Teorie, practică, instrumente Bucureşti: Aramis, 2002 72 p 92 Lupașcu Șt Logica dinamică a contradictoriului Bucureşti: Editura Politică, 1982 29 p 93 Macavei E Pedagogie Teoria educaţiei Bucureşti: Aramis Print, 2001 111 p 94 Marga A Raţionalitate Comunicare Argumente Cluj: Dacia, 1991 327 p 95 Marin M Principii de dezvoltare a atitudinii elevului față de opera literară Teză de doctor, Chișinău, 2008 32 p 96 Marin M Cititorul – producător de texte argumentative, reflexive şi metaliterare În: Rev Limba Română, 2012, nr 1-2, p 11-13 97 Marinescu V Metodica predării limbii şi literaturii române Bucureşti: Editura Fundaţiei România de mine, 2002 96 p 98 Mândâcanu V Promovarea tehnologiilor moderne în context curricular În: Tehnologii educaţionale moderne Partea III: Cercetarea pedagogică/Universitatea Pedagogică de Stat „Ion 151 Creangă”, Chişinău, 2012, p 9-16 99 Meyer G De ce şi cum evaluăm Iaşi: Polirom, 2000 39 p 100 Minder M Didactica funcţională Chișinău: Cartier, 2003 83 p 101 Mukarovský J Studii de estetică Bucureşti: Univers, 1974 78 p 102 Muster D Metodologia cercetării în educaţie şi învăţământ Bucureşti: Litera, 1985 56 p 103 Neculai A Lectura în şcoală Buletin SSF Constanţa, 1990 32 p 104 Negreț- Dobridor I Didactica Nova Bucureşti: Aramis Print, 2005 189 p 105 Negură I , Papuc L , Pâslaru Vl Curriculum psihopedagogic universitar de bază/Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă”, Chişinău, 2000 12 p 106 Noica C Cuvânt împreună despre rostirea românească Bucureşti: Eminescu, 1987 43 p 107 Olăreanu C Lectura elevilor – o problemă mereu actuală În: Revista de pedagogie, 2009, nr 11, p 108-112 108 Organizarea procesului educaţional la limba şi literatura română în anul de studii 20072008/2010-2011 Chișinău, 1-10 p 109 Orosan D Comunicarea didactică - model de formare a competenţelor comunicative la elevii ciclului primar Autoref teză dr ped Chişinău, 2005 28 p 110 Pamfil A Limba si literatura română în gimnaziu Structuri didactice deschise Pitești: Paralela 45, 2009 34 p 111 Panţuru S Elemente de teoria şi metodologia instruirii Brașov: Ed Univ Transilvania, Braşov 5, 2002 39 p 112 Papuc L Cercetarea pedagogică Îndrumar la realizarea tezelor de an şi de diplomă Chişinău: Universitatea Pedagogică de Stat „Ion Creangă”, 1996 29 p 113 Parfene C Metodica studierii limbii şi literaturii române în şcoală Ghid teoretico-aplicativ Iaşi: Polirom 1999 116 p 114 Parfene C Receptarea poetică Iaşi: Polirom, 1998 64 p 115 Parfene C Literatura în şcoală Iaşi: Edit UAIC, 1997 289 p 116 Partene C Teorie şi analiză literară Ghid practic Bucureşti: Editura Ştiinţifică, 1953 34 p 117 Patrașcu D , Patrașcu L Incursiuni în tehnologii pedagogice moderne şi proiectarea pedagogică Partea II Chişinău, DGÎTS, 1998 26 p 118 Patrașcu D , Patrașcu L Fundamentele metodelor active În: Tehnologii educaţionale 152 moderne Vol IV Chişinău, UPSC, 1996, p 19-21 119 Patrașcu D , Patrașcu L , Mocrac A Metodologia cercetării şi creativităţii psihopedagogice, Chişinău: Ştiinţa, 2003 252 p 120 Pânzaru I Practici ale interpretării de text Iaşi: Polirom, 1999 43 p 121 Pârvu I Introducere în epistemologie Bucureşti: Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1984 26 p 122 Pâslaru Vl , Crișan Al (coord ), Cerkez M ș a Curriculum disciplinar de limba şi literatura română Clasele V-IX Chișinău: Știința, 1997 8 p 123 Pâslaru Vl Concepţia educaţiei lingvistice şi literare (rezumat) În: Rev Limba română, 1995, nr 5, p 126-129 p 124 Pâslaru Vl Introducere în teoria educaţiei literar-artistice Chişinău: Museum, 2001 216 p 125 Pâslaru Vl Principiul pozitiv al educaţiei Chişinău: Civitas, 2003 320 p 126 Pâslaru Vl , Papuc L , Negură I Construcţie şi dezvoltare curriculară Partea I Cadrul teoretic Chişinău, Centrul de resurse curriculare „Moldova”, UPS „I Creangă”, 2005 170 p 127 Pâslaru Vl (Im)Posibila educaţie Chişinău: Litera, 2011 231 p 128 Pâslaru Vl , Achiri I (coord ) Concepţia evaluării rezultatelor şcolare www edu md, aprobată la 26 10 2006 prin Hotărârea Cons Col al MET nr 12 2 129 Pâslaru Vl Principii şi criterii de evaluare a competenţelor literare/lectorale ale elevilor În: Probleme actuale ale teoriei şi practicii evaluării în învăţământ Mater conf şt cu part inter , 15-16 nov 2007 Chişinău: Univers Pedagogic, 2007 63-69 p 130 Pâslaru Vl Principii de modernizare a curriculumului la limba şi literatura română (EL/ELA) În: Mat Conf Şt Internaţ , 22-23 octombrie 2009, IŞE, p 6-8 131 Pâslaru Vl Educaţia lingvistică şi literară: realizări şi stringențe În: Personalitatea integrală – un deziderat al educației moderne Mater conf șt intern , 29-30 oct 2010 Chișinău: S n , 2010 (Tipogr ”Print-Caro” SRL), p 166-168 p 132 Pâslaru Vl Competența educațională – valoare, obiectiv și finalitate În: Rev Didactica Pro, 2011, nr 1, 4-8 p 133 Pâslaru Vl Competențele educației lingvistice și literare În: Rev Didactica Pro, 2011, nr 3 (67), p 40-44 134 Pâslaru Vl ”A preda” sau ”a forma” cunoștințe? În: Rev Învățătorul modern, 2012, nr 3 (21), p 4-5 135 Perreti A Educația în schimbare Iași: Spiru Haret, 2000 24 p 153 136 Peretti A , Legrand J -A , Boniface J , Tehnici de comunicare Iaşi: Polirom, 2001 392 p 137 Programă pentru examenul de absolvire a gimnaziului Limba şi literatura română Chişinău, 2008 p 4-13 138 Radu C Artă şi convenţie Bucureşti: Editura Ştiinţifică şi Enciclopedică, 1989 31 p 139 Radu I T Evaluarea în procesul didactic Bucureşti: Editura Didactică și Pedagogică, 2000 37 p 140 Salade D Competenţă, performanţă, competiţie În: Revista de pedagogie, 1990, nr 1, p 1720 141 Săvulescu D Comentariul literar în școală În: Limbă și literatură, Vol IV p 436-441 (București) 142 Sârbu S Cemortan S Competenţe de cunoaştere prin conţinuturi integrate Chişinău: Epigraf, 2004 11 p 143 Sclifos L , Goraş Postică V ş a O competenţă-cheie: a învăţa să înveţi Ghid metodologic Chişinău: CE Pro Didactica, 2010 7 p 144 Slama-Cazacu T Diverse finalităţi şi niveluri de complexitate ale lecturi În: Buletin de informare şi documentare, SSF, Constanţa, 1990, p 15-19 145 Slama-Cazacu T Strategii comunicaţionale şi manipulare Iaşi: Polirom, 2000 66 p 146 Silistraru N Abordări ale competenţei În: Experienţe didactice şi psihologice de succes Simpozion internaţional Ediţia a II-a Poarta Albă, mai 2011, p 4-6 147 Standarde educaţionale Învăţământ gimnazial Învăţământ liceal Discipline socio-umane Proiect Chişinău: Lumina, 2002 107 p 148 Stoica A Evaluarea progresului şcolar De la teorie la practică Bucureşti: Humanitas Educaţional, 2003 38 p 149 Şoitu L Pedagogia comunicării Bucureşti: Editura Didactică şi Pedagogică, 1997 280 p 150 Şchiopu A Dezvoltarea competenţelor lectorale ale elevilor în procesul predării integrate a limbii şi litertaturii române În: Rev Metaliteratură, Vol 10, 2004 p 170-171 151 Şchiopu A Tehnici de lectură în formarea competenţei lectorale: lectura extracurriculară În: Rev Metaliteratură, Vol 11, 2005, p 174-175 152 Şchiopu A Lectura: Cât ? Când ? Pentru ce? În: Rev Metaliteratură, anul VI, nr 1 (13), 2006, p 115-116 153 Şchiopu A Standarde de competenţă lectorală la limba şi literatura română În: Rev Univers Pedagogic, 2008, nr 3-4, p 38-40 154 Șchiopu (Radu) A Valori ale competenței lectorale dezvoltate de liceeni prin aplicarea 154 metodologiilor specifice educației literar-artistice, În: Revistă de științe socioumane, nr 1(23), Univ Pedagogică de Stat „Ion Creangă”, 2013, p 151 155 Șchiopu (Radu) A Niveluri de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale, Conferința Internațională Unitate prin diversitate, ediția a V-a, cu tema: ”Standardele europene pentru o educație de calitate”, organizată de către Direcția generală educație, tineret și sport municipiul Chișinău, 2013, p 248 156 Şchiopu C Receptarea operei literare: condiţii, etape şi niveluri În: Rev Limba Română, 2007, nr 1-3, p 16-18 157 Şchiopu C Dezvoltarea gândirii critice în procesul receptării textului artistic În: Rev Limba Română 2011, nr 1-2, p 89-91 158 Şchiopu C Lectura ca demers didactic În: Rev Limba Română, 2010, nr 1-2, p 141 159 Şchiopu C Formarea cititorului prin lecturi paralele În: Rev Limba Română, 2011, nr 3-6, p 139-141 160 Şchiopu C Interpretarea textului literar: tehnici de creativitate În: Rev Limba Română, 2011, nr 11-12, p 28-35 161 Şchiopu C Metode şi procedee de interpretare a operelor lirice În: Rev Limba română, 2006, nr 11-12, p 100-110 162 Şchiopu C Literatura româna Manual pentru clasa XI, liceu Chişinău: Litera, 2003 32 p 163 Şchiopu C Metodica predării literaturii române Ch : Combinatul Poligrafic, 2009 29 p 164 Şchiopu U Dicţionar de psihologie Bucureşti: Babel, 1997 167 p 165 Taiss C Extinderea capacităţii de evaluare a testului docimologic asupra capacităţilor şi atitudinilor lingvistice/comunicative şi literare/lectorale În: Problemele actuale ale teoriei şi practicii evaluării în învăţământ Materiale ale conf şt cu part internaţională, 15-16 nov 2007, Chișinău: Univers Pedagogic, 2007 p 93-96 166 Temple C , Steele J L , Meredith K S Strategii de dezvoltare a gândirii critice Ghidul II Supliment al revistei Didactica Pro, 2002, nr 2, p 88-101 167 Tomașevski B Teoria literaturii Poetica Bucureşti: Univers,1973 59 p 168 Vasiliu E Introducere în teoria textului Bucureşti: Editura Ştiinţifică, 1990 163 p 169 Vianu T Estetica Bucureşti: Minerva, 1968 54 p 170 Vianu T Opere Vol VIII: Introducere în teoria valorilor Bucureşti: Minerva, 1979 67 p 171 Zbrânea A Teleologia curricumului psihopedagogic universitar la modulul „Profesor de 155 pedagogie” Autoref teză dr ped / Institutul de Ştiinţe ale Educaţiei, Chişinău, 2002 23 p 172 Zlate Ş Metodica însuşirii şi dezvoltării conceptelor specifice literaturii române şi teoriei literare, Bucureşti: Editura Bren 2002 173 Буров А И Эстетика: проблемы и споры Москва: Искусство, 1975 34 p 174 Буров А И , Квятковский Е В Проблемы эстетического развития личности школьника Москва: Педагогика, 1987 56 p 175 Гумбольдт В фон Язык и философия культуры Москва: Прогресс, 1985 32 p 176 История эстетической мысли В 6-ти т Т 3 Европа и Америка Конец VXIII- первая половина XIX века Москва: Искусство, 1986 23 p (Schiller) 177 Кавтарадзе Д Обучение и игра Введение в активные методыобучения Москва: Издательство: Московский психолого-социальный институт, Флинта, 1998 35 p 178 Лернер И Дидактические основы методов обучения Москва: Педагогика, 1981 67 p 179 Лихачев Б Т , Квятковский Е В Сущность, принципы и система эстетического воспитания учащихся общеобразовательной школы: научно-теоретическая концепция исследования НИИ художественного воспитания АПН СССР În: rev Советская педагогика, 1980, nr 7, p 27-37 180 Логинова В Т О лингвистическом потенциале аудиовизуальных источников информации În: Современные технические средства в обучении русскому языку как иностранному Москва: Педагогика, 1989 34 p 181 Ляудис В Инновационное обучение и наука Москва: Просвещение, 1992 45 p 182 Пасек О С Чтение в общей системе обучение иностранным языкам În: Rev Полиглот, 1998, nr 4 3-5 p 183 Проблемы эстетического развития личности школьника Москва: Педагогика, 1987 190 p 184 Теория и практика педагогического эксперимента Москва: Педагогика, 1979 36 p 185 Теория и практика эстетического воспитания школьников Сб научных трудов / АПНСССР, НИИ художественного воспитания Москва, 1978 212 p 186 Теория эстетического воспитания Сб н труд /АПН СССР, НИИ общей педагогики Москва, 1977 321 p 187 Теория эстетического воспитания Сб н труд в /АПН СССР, НИИ общей педагогики 156 Москва, 1978 121 p 188 Bellenger L Les methodes de lecture PUF, Paris, 1978 189 Cornaire C , German C Le point sur la lecture CLE International, 1999, p 30 190 Chevalier Nathan B Lecture et prise de notes Paris, 1992 191 Chomsky N Aspects of the Theory of Syntax Cambridge: The M I T Press, 1965 163 p 192 Dabine M L’ evaluation de la lecture Approches didactiques et enjeux sociaux Presses Universitaires de Grenoble, 1994 193 Dayron R , De l ’ image au texte, TomeI, Edition SED 40, 1991 194 Descates M , La lecture methodique: un probleme de representation, Juin, Paris, 1990 195 Delcraix M , Hallyn F Methodes du texte (Introduction aux etudes litteratures), Duculot, Paris, 1987 196 Edmonson W Spoken Discourse A Model for Analysis Londra, New-York, Longman, 1981 p 7-90 197 Fourez G , et Roosen A Socles de competence: observation et modelisation scentugique În: Rev Education-Formation, 1995, nr 238 198 Gaonac D Les composants cognitives de la lecture In: Le Francais dans le monde, Fevrier/Mars, 255, 1993 199 Iacobson R Essais de linguistique generale, Paris, 1963 10-25 p 200 Lamblin C Je m’entraine a la lecture, Retz, Paris, 1985 201 Liussier D Evaluer les apprentissages, Hachette, Paris, 2001 202 Novak J , Grown D Learning How to Learn New York: Cambridge University Press, 1984 203 Roegiers X Manuel scolair de developpement de competences dans l’enseignement / BIEF, Departement de science de l’education de l’URL, 1998 204 Wolfgang I L’ asymétrie entre le texte et le lecteur In: L’acte de lecture Bruxelles: Pierre Mardaga, 1985, p 289-315 157 ANEXE Anexa 1 Modelul Pâslaru al evaluării competențelor comunicative și lectorale (Cf : 122, p 218-221) Domeniul de evaluat Criterii de evaluare A Comunicativ - Ascultarea atentă a mesajului comunicat Înţelegerea - Înţelegerea corectă a mesajului comunicativ după auz şi vorbire - Răspunsul apropiat dat partenerului Note (n) Calificative (c) Judecata de valoare (jv) c, jv c, jv n, c, jv - Adaptarea înţelegerii şi a vorbirii la varietatea şi complexitatea situaţiilor concrete de comunicare c, jv - Formularea şi comunicarea clară a propriilor sentimente opinii, argumente şi idei n,c, jv - Folosirea corectă a limbii literare în vorbirea orală: - sistemul fonologic; - lexical: a) structurile gramaticale b) adaptarea la stilul comunicării  Expresivitatea vorbirii orale Lectura textelor nonliterare Scrierea  Lectura fluentă şi corectă a diverselor tipuri de texte  Analiza (structurală, fenomenologică) a textelor studiate: - abordarea critică - interpretarea creativă c, jv c, jv n, c, jv  Înţelegerea şi interiorizarea textelor critice: a) a universului informaţional b) a universului ideatic n, c, jv c) a universului afectiv • Interesul pentru lectura de documentare (studii, articole, c, jv dicţionare enciclopedii) • Prezentarea clară şi corectă a textului redactat (aşezarea în pagină, claritatea scrisului, acurateţea) n, c, jv • Respectarea structurii generale a textului elaborat (introducere, tratare, încheiere) • Corectitudinea semantică n, c, jv n, c, jv • Corectitudinea gramaticală n, c, jv • Corectitudinea stilistică n, c, jv • Valoarea mesajului comunicat 158 • Nuanţarea lexicală, gramaticală şi stilistica comunicării n, c, jv n, c, jv B Literar Stadiul prelectural • Capacitatea de a-şi ordona scopul lecturii, instrumentele de lectură (manualul, caietul, textul literar, dicţionarul etc ) c, jv • Conştientizarea scopului lecturii (de cunoaştere generală c, jv informativă, de cercetare, de destindere etc ) • Acumularea informaţiei prelecturale necesară tipului de lectură ce va fi realizat (informaţii despre autor, epocă, operă, ediţii, aprecierile critico-literare, traduceri etc ) n, c, jv Lectura • Capacitatea de a-şi adapta competenţele de lectură le caracteristicile textului ce va fi lecturat (a avea în vedere caracteristicile de gen şi cele formale ale textului, rigorile şcolii/curentului literar, stilul autorului, limba epocii în care a n, c, jv fost produs textul etc ) • Lectura/recitarea expresivă (cu voce): 1 Capacitatea de a reda prin mijloacele verbale/nonverbale (mimică, gesturi) valorile semiotice ale textului 2 Capacitatea de a exprima prin mijloacele verbale/nonverbale atitudini şi afecţiuni proprii, declanşată de valorile textului 3 Capacitatea de a realiza: - o lectură informaitvă rapidă; - o lectură de destindere adaptată la caracteristicile propriei personalităţi; - o lectură de explorare minuţioasă, însoţită de relectura fragmentelor importante; - plăcerea relecturii textelor literare preferate c, jv c, jv c, jv n, c, jv c, jv n, c, jv • Capacitatea de a-şi imagina (se verifică prin activităţi postlectorale) cadrul spaţiotemporal creat de operă, tablouri, peisaje, situaţii, acţiuni, personaje, spaţii, timpulistoric/fabulos/nedeterminat-stări afective, raporturi etc n, c, jv • Capacitatea de a percepe adecvat (se verifică prin activităţi postlectorale) imaginile operei şi mesajul produs de acesta atitudinea autorului/naratorului/personajului liric n, c, jv • Capacitatea de a realiza inserţii personale în cadrul imagistic şi ideaţional/afectiv/motivaţional/atitudinal al operei (se verifică postlectural) valorile indicate vor fi completate cu n, c, jv valori produse de către elevi Stadiul postlectural • Capacitatea de a-şi identifica propria stare postlecturală 159 c, jv (înţelegerea şi • Capacitatea de a depista şi explicita în semnele cărţii (textul) interpretarea) – autor, titlu, prefaţă, postfaţă, cuprins, copertă, ilustraţii, linii în raport cu valorile manente ale acesteia • Capacitatea de a identifica componentele formale ale operei (limbajul poetic): structura, figurile de stil, versificaţia c, jv n, c, jv • Capacitatea de a deduce tema, motivul operei n, c, jv • Înţelegerea rolului funcţional al instrumentelor limbajului poetic (de agenţi ai valorilor operei) c, jv • Capacitatea de decodare a mesajului operei prin analiza elementelor limbajului poetic n, c, jv • Capacitatea de a interpreta valorile operei formulând idei, motivaţii subiective/obiective şi utilizând instrumentarul lectoral achiziţionat n, c, jv • Adaptare a instrumentarului lectoral achiziţional la textul abordat la tipul şi stadiul lecturii, la forma şi situaţia de prezentare (scris/oral); auditoriul cunoscut/necunoscut etc • Capacitatea de a insera în discursul pe temă literară cunoştinţe, competenţe şi atitudini cultural-artistice generale n, c, jv n, c, jv • Capacitatea de a evalua critic opere (cl a VIII-IX-a) citite în mod independent sau fenomene ale acestora (cl a V-VII- a) comparaţiile proprii şi ale colegilor n, c, jv • Capacităţi de redactare a unei varietăţi de texte (compuneri) reflexive/imaginabile despre opera literară n, c, jv • Trebuinţa conştientizată de a utiliza mijloace de informare şi documentare (dicţionare, enciclopedii, studii, reviste etc ) n, c, jv Puncte C Evaluarea I Texte reflexive şi imaginative: acordate lucrărilor • aşezarea în pagină; 0,5 scrise • acurateţea scrisului; 0,5 • corectitudinea semantică şi gramaticală; 2,0 • corectitudinea/valoarea stilistică; 1,0 • structura textului; 1,0 • valoarea (originalitaea mesajului): 0,5 - unitatea ideaţională a discursului; - plinătatea abordării subiectului în raport cu nivelul de dezvoltare al elevilor preconizat de standardele educaţionale - prezenţa atitudinilor, motivaţiilor, afecţiunilor I Texte despre opere şi/sau fenomene literare (rezumat, analize şi comentarii literare, sinteze de idei etc ) 160 • aşezarea în pagină; 0,5 • acurateţea scrisului; 0,5 • corectitudinea semantică şi gramaticală; • corectitudinea/valoarea stilistică; • structura textului; 2,0 1,0 1,0 • valoarea (originalitaea mesajului): - unitatea ideaţională a discursului; - plinătatea abordării subiectului:  titlul (semnificaţia, autorul, epoca etc );  tema, motivul;  structura şi/sau sistemul de imagini;  figurile de stil;  versificaţia;  mesajul operei;  prezenţa atitudinilor, motivaţiilor, afecţiunilor 161 0,5 Anexa 2 Fişa de evaluare/autoevaluare a jurnalului de lectură Care este cea mai bună carte pe care ai citit-o în această săptămână/ semestru? Cum se raportează ea la cărţile tale preferate? Cum ai ales-o? Care este lucrul cel mai important pe care l-ai aflat din această carte? Ce ai aflat, citind-o, despre tine, despre alţii? Cu ce scop citeai la începutul semestrului? Cu ce scop citeşti acum? Cum te-ai transformat ca lector în acest semestru? Ce îţi propui să citeşti în continuare? În ce mod îţi influenţează cititul, scrisul? 162 Anexa 3 Fişă de control Redactarea prezentării de carte şi susţinerea ei În pregătirea prezentării, am avut în vedere următoarele aspecte: - formularea textului la persoana I singular; - prezentarea parţială a subiectului; - prezentarea eroilor centrali; - susţinerea unor afirmaţii prin citate semnificative; - categoria de cititori cărora le-ar plăcea cartea şi de ce; - evidenţierea unor corelaţii cu alte cărţi ( ale aceluiaşi autor sau ale unor autori diferiţi); - consideraţii despre stil; - exprimarea gândurilor şi sentimentelor faţă de carte; - descrierea procesului de lectură; - formularea unor concluzii Fişa poate conţine şi o listă deschisă cu formule de: - intrare în text „ Cartea pe care doresc să v-o prezint este ”; „ Cartea spune povestea lui ”; - abordare a problematicii „ Cartea vorbeşte despre ” „ Cartea oferă o viziune despre ”; - provocare a autorului „ Imaginaţi-vă o povestire despre ”; „ Am citit puţine povestiri atât de interesante despre ”; „ Ce credeţi că a făcut X în acest moment ”; - ieşire din text „ Vă invit să citiţi cartea pentru ”; „ Cartea merită citită pentru ”; „ Cartea vă va oferi o lectură plăcută ” Notă! Lista trebuie să rămână deschisă: astfel, elevii o vor putea completa cu formulele cele mai reuşite din textele lor În felul acesta, elevii vor înţelege că li se acordă libertate în formulare şi prezentare 163 Anexa 4 Fişă de control Lectura expresivă  Am şi recitit textul  Ştiu sensul tuturor cuvintelor şi semnificaţia globală a textului  Am citit textul co voce tare în faţa oglinzii şi am rugat pe altcineva să mi-l citească  Am citit şuşotind, cântând, pronunţând apăsat fiecare cuvânt  Mi-am înregistrat vocea pe bandă şi am ascultat înregistrarea  Am exersat pronunţarea cuvintelor dificile  Ştiu când să respir, când să cobor, să ridic vocea etc Anexa 5 Conţinutul dosarului de lectură - Prezentări de carte; liste de întrebări şi răspunsuri pe marginea unui text; colecţie de citate reprezentative pentru rext; - Comentarii/ secvenţe de comentarii ale unor texte preferate, rexumate, fişe de identitate ale personajelor; caracterizări de personaje; texte rescrise prin paridiere, prin modificarea perspectivei, prin modificarea unei secvenţe; - File din jurnalul de lectură; interviuri imaginare cu personajele; scrisori adresate personajelor; monologuri imaginare ale unor personaje, scenariul posibil al ecranizării unui text; - O bandă desenată ce reprezintă un episod al textului; un proiect de copertă al unui text; ilustraţii pentru un text etc 164 Anexa 6 Învaţă să lucrezi cu cartea - Citeşe atent - Citeşte totul la rând, altfel nu vei putea înţelege conţinutul - Dacă întâlniţi un cuvânt necunoscut, nu treceţi peste el; chiar dacă îi deduci sensul din context, consultă dicţionarul explicativ - După ce ai consultat dicţionarul explicativ, notează cuvântul nou în carneţelul de cuvinte; pentru a fi sigur că l-ai reţinut , încearcă să-l foloseşti adecvat în comunicare - Dacă n-ai înţeles sensul unei fraze, citeşte-o încă o dată, mai atent! - Cele mai interesante pasaje povesteştele prietenilor, membrilor familiei; - Notează în caietul de lectură numele autorului, titlul cărţii, nume de eroi şi expresii numeroase - Dacă copiaţi anumite pasaje dintr-o carte, nu neglijaţi să menţionaţi titlul şi autorul; nu se ştie când pot folosi aceste informaţii - Locul unde ai întrerupt lectura marchează-l cu un semn de carte - Înainte de a relua lectura, aminteşte-ţi cele citite anterior, ca să ştii ce vei citi în continuare - Nu îndoi foile, nu face notiţele sau alte măzgălituri pe pagină -Atunci când începi lectura unei cărţi, nu sări niciodată peste prefaţă sau postfaţă, sigur vei descoperi aici lucruri care te vor ajuta să înţelegi mai bine conţinutul cărţii - După ce ai terminat de citit cartea, gândeşte-te ce ai aflat nou din conţinutul ei - Meditează un pic asupra mesajului cărţii citite, ce ar fi vrut autorul să te înveţe prin această istorie; cum ai fi procedat tu în locul eroului prezentat, sau în locul personajului principal; dacă ai fi tu autorul ce ai modifica ce ai vrea să schimbi în conţinutul operei; reflectă un pic căci: „ Cartea fără reflecte este ca mâncarea fără digestie” -Nu lăsa nici o zi să treacă fără să citeşti, fără să auzi, sau fără să priveşti ceva frumos! Ţine minte ! O carte nu este un obiect oarecare, ci o fiinţă vie ce stă alături de tine, un prieten care te sfătuieşte de bine, şi te ajută să nu te laşi înfrânt şi să nu te simţi singur niciodată Dacă vom înţelege că în orice carte există viaţă, atunci o vom păstra , o vom apăra, nu o vom rupe şi nu o vom mâzgâli 165 Anexa 7 Chestionar de evaluare a lecturii Obişnuinţe de lectură ( chestionarul poate fi oferit la prima întâlnire cu elevii) Numele elevului 1 Citeşti cu plăcere? Alege (a) sau (b) (a) da (b) nu (c) Dacă ai ales (a), spune ce-ţi place să citeşti şi de ce? Dacă ai ales (b), spune de ce nu citeşti? 2 Ai dori ca profesorul de limba şi literatura romnă să te lase să alegi câteva lecturi pentru a fi citite în clasă? Alege (a) sau (b) (a) da (b) nu Ai putea să spui de ce? Evaluarea comprehensiunii textului epic Titlul textului Numele elevului Partea I Dacă ai găsit lectura interesantă, ai putea să faci câteva comentarii în jurul următoarelor puncte? 1 Care personaje te-au interesat? De ce? 2 Ce comentarii poţi face în legătură cu desfăşurarea acţiunii? 3 Ai recomanda lectura prietenilor tăi? De ce? 4 Ce gânduri ai dori să exprimi în legătură cu textele ce vor urma să fie studiate? 5 Ai utilizat strategiile de lectură învăţate? 166 (a) da (b) nu Dacă ai răspuns da, care? Dacă ai răspuns nu, ai putea să spui de ce? Partea II Dacă lectura ţi s-a părut dificilă, ai putea să-mi spui din ce motive? Lista următoare te va ajuta să răspunzi Vocabularul a fost prea dificil? Da Nu Structura propoziţiei şi a frazei ţi s-a părut prea dificilă? Da Nu Structura textului a fost prea complicată? Da Nu Au fost prea multe personaje? Da Nu Personajele au fost lipsite de interes? Da Nu Textul a conţinut prea multe evenimente? Da Nu Istoria are prea puţină acţiune? Da Nu Istoria este verosimilă? Da Nu Spune-mi în câteva cuvinte de ce nu ai recomanda textul colegilor tăi? Ai utilizat strategiile de lectură învăţate? (a) da (b) nu Dacă ai răspuns da, care? Dacă ai răspuns nu, ai putea să spui de ce? 167 Anexa 8 Chestionar pentru profesori 1 Ce preferă elevii să citească (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a) textele din manual; b) literatura indicată conform curriculei; c) literatura suplimentară; d) ziare, reviste; e) nimic 2 Dragostea de lectură este cultivată (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a) din familie; b) în şcoală; c) din interes personal 3 Este în puterea profesorului de a schimba atitudinea elevilor faţă de lectură (încercuiţi litera care marchează răspunsul ales): a) b) c) 2 da; nu; uneori Conform gradului de realizare a comprehensiunii nr total al elevilor îl puteţi distrubui conform nivelurilor de competenţă lectorală (completaţi): Nivelul 1 elevi Nivelul 2 elevi Nivelul 3 elevi Nivelul 4 elevi 5 Consideraţi că pedagogia prin obiective, pusă actualmente la baza procesului depredareînvăţare-evaluare în cadrul disciplinei LLR, Vă ajută la atingerea scopului principal – formarea la elevi a competenţelor comunicative şi literare? a) da b) nu 6 Cum definiți conceptul de competență lectorală? 7 Care sunt competențele specifice cu care Vă confruntați mai mult la predarea-învățarea LLR în treapta liceală și necesită supuse experimentului? 8)Enumeraţi câteva forme, tehnici de lucru asupra lecturii pe care le folosiţi şi le consideraţi mai eficiente 9 Ce aţi propune pentru a trezi interesul şi gustul elevilor pentru lectură 10 În activitatea Dvs de evaluare a competențelor literar/lectorale, Vă conduceţi de un sistem de norme şi criterii de evaluare, în baza cărora apreciaţi rezultatele elevilor la ELA? a) da b) nu 168 Anexa 9 Chestionar pentru elevi 1 Ce preferi să citeşti: a) textele din manual; b) literatura indicată conform curriculei; c) literatura suplimentară; d) ziare, reviste; e) nimic 2 Dragostea de lectură îţi este cultivată: a) în familie; b) în şcoală; c) din interes personal 3 Este în puterea profesorului de a schimba atitudinea elevilor faţă de lectură (încercuieşte litera care marchează răspunsul ales): a) Da; b) Nu; c) Uneori 4 Conform gradului de realizare a comprehensiunii unde te-ai clasa conform nivelurilor de competenţă lectorală (Încercuieşte cifra care marchează rnivelul tău): Nivelul 1 Nivelul 2 Nivelul 3 Nivelul 4 5 Biblioteca ta personală numără cărţi Nu am bibliotecă 6 Obişnuieşti să înlocuieşti lectura cu: a emisiuni TV; b casete video/audio; c computerul; d prefer să citesc 169 Anexa 10 Test: A şti să citeşti Cunoaşte-ţi competenţele A şti să citeşti un text înseamnă a citi rapid, înţelegându-l din toate aspectele, amintindu-ne conţinutul şi evadându-l adecvat Ştii să „Citeşti un text”? Răspunde la chestionarul ce urmează şi vei afla Atenţie: Pentru orice grup de răspunsuri poţi să alegi – însemnându-l cu „x”, doar unul dintre răspunsuri 1 Când citeşti?  Citesc des şi cu plăcere literatura artistică  Sursele pe care le solicită profesorul, le citesc destul de rar  Citesc doar atunci când sunt nevoit să mă pregătesc de lecţie şi doar cele cerute conform programei şcolare 2 Ce-ţi place în afară de literatura şcolară să mai citeşti?  Cărţi cu limbajul destul de complicat  Ziare şi reviste (specializate)  Teste de evaluare (benzi desenate, romane ilustrate, romane de dragoste, romane detective ) 3 Cum citeşti?  Rapid şi înţelegând sensul frazei, înainte de a o termina de citit  Citesc bine Câteodată sunt nevoit să recitesc, deoarece pierd firul celor citite  Citesc încet, cuvânt după cuvânt, în gând, uneori întorcându-mă înapoi, deoarece pierd repede firul celor citite 4 Ce faci pentru a înţelege momentele dificile din text?  Încerc să-mi explic cuvintele care nu le înţeleg, încercând să caut semnificaţia din frazele vecine, dacă nu reuşesc, le caut în DEX  Cer imediat ajutorul celor ce-i am în preajmă (profesori, părinte, bibliotecar)  Sar peste partea pe care nu o înţeleg, trecând la alta 5 Ţii minte ceea ce citeşti?  Sunt capabil să-mi reamintesc lectura unui text scurt  Sunt capabil să-mi reamintesc lectura unui text scurt, dar întâlnesc şi dificultăţi  Nu sunt capabil să-mi reamintesc lectura unui text scurt, deci sunt nevoit să-l recitesc 6 Eşti capabil să explici altei persoane semnificaţia esenţială din ceea ce ai citit?  Da, foarte uşor 170  Cu unele dificultăţi  Cu multe dificultăţi 7 Eşti capabil să-ţi exprimi părerea pe baza celor citite?  Foarte uşor  Cu unele dificultăţi  Cu multe dificultăţi Calculaţi total răspunsuri: ABC Prelucrarea rezultatelor: Răspunsurile A valorează 3 puncte, răspunsurile B-2 puncte, răspunsurile C-1 punct Punctajul maxim e de 21 puncte:  Dacă ai acumulat 21 puncte, eşti un bun cititor: Felicitări  Dacă ai acumulat un punctaj cuprins între15-20 puncte, eşti pe calea de a deveni un bun cititor, deci trebuie să-ţi perfectezi tehnica de a citi  Dacă ai acumulat un punctaj între 7-14 puncte, ai unele probleme: pentru a le rezolva, trebuie să consultaţi mai multe surse, să citeşti 171 Anexa 11 Test de evaluare predictivă a competenţei de interpretare a unui text literar din perspectiva valenţelor poetice, a particularităţilor de gen, specie Data … Nota Punctaj… Evaluare la limba şi literatura română a elevei (ului) din clasa a X-a “ ” …………………………………… ( Numele/Prenumele elevului) Subiectul I (23 puncte) Se dă textul: A trecut întâi o boare Cu acorduri lungi de liră Pe deasupra viilor I-au răspuns fîneţele Şi-a furat de prin ponoare Toate florile şoptiră, Puful păpădiilor Întorcându-şi feţele Un salcâm privi spre munte Mai întâi o coţofană Mândru ca o flamură Fără ocupaţie Solzii frunzelor mărunte A adus o veste-n goană S-au zburlit pe-o ramură Şi-a făcut senzaţie: Cică-n munte,(1) la povarna,(1) Şi-auzind din depărtare Plopii şi răsurile Vocea lui tiranică, Spun că vine-n vânt de iarnă,(2) Toţi ciulinii pe cărare Răscolind pădurile, Fug, cuprinşi de panică…(3) George Topârceanu Rapsodii de toamnă 172 1 Explicaţi, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor: păpădii, coţofană, senzaţie, tiranică 4p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 2 Alcătuiţi două enunţuri în care lexemul vânt să aibă un sens denotativ şi altul conotativ … 4 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 3 Motivaţi, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre………………… 3 p 1)…………………………………………………………………………………………………… 2)…………………………………………………………………………………………………… 3)…………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 4 Rescrie din text două motive literare, comentându-le în două enunţuri…………………… 6 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ……………… 5 Identificaţi o comparaţie, o personificare şi încadraţi-o în câte un enunţ………………… 6 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………… Subiectul II (16 puncte) Realizează, în spaţiul propus, un eseu structurat cu tema: Natura- metafora durerii, referindu-te la opere poetice cunoscute …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 173 …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… La redactarea răspunsurilor vei respecta următoarele condiţii: - organizarea corectă a ideilor în scris; 2p - utilizarea limbii literare; 2p - demonstrarea aptitudinilor de analiză şi de interpretare critică; 2p - respectarea normelor de ortografie; 2p - respectarea normelor de punctuaţie, 2p - aşezarea în pagină, încadrarea în limitele spaţiu, lizibilitatea 2p Total: 51puncte 174 Anexa 12 Test de evaluare normativă a competenţei de interpretare a unui text literar din perspectiva valenţelor poetice, a particularităţilor de gen, specie Data … Punctaj… Nota … Evaluare la limba şi literatura română a elevei (ului) din clasa a X-a “ ” …………………………………… ( Numele/Prenumele elevului) Subiectul I (23 puncte) Se dă textul: Chipul tău,(1) mamă,(2) Ca o mie De privighetori rănite, Ochii tăi În care s-au întâmplat Toate Câte se pot întâmpla Pe lume! Lacrima ta: (3) Diamant ce taie-n două Oglinda zilei Nedespărţită-n cer Ca apa de uscat, Locuieşti o casă Cu două ferestre: Una ce dă spre viaţă, Alta cu faţa spre moarte, La fel de limpezi amândouă O, mamă, Spre mine mâinile-ţi întinde: Spre cel Care cu dor te-aşteaptă (Grigore Vieru) 175 1 Explicaţi, fără a apela la sinonime, sensul cuvintelor: mamă, rănite, lacrima, limpezi 4 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ……………………………… ………………………………………………………………………………………………… 2 Alcătuieşte două enunţuri în care lexemul lacrima să aibă un sens propriu şi altul figurat 4p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ……………………………… ………………………………………………………………………………………………… 3 Motivaţi, prin regula adecvată, semnele de punctuaţie marcate prin cifre………………… 3 p 1)………………………………………………………………………………………… 2)………………………………………………………………………………………… 3)………………………………………………………………………………………… 4 Rescrie din text două motive literare, comentîndu-le în două enunţuri……………… 6 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ……………… 5 Identificaţi o metaforă, o personificare şi încadraţi-o în câte un enunţ……………… 6 p …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ………………………………………………………………………………………………… Subiectul II (16 puncte) Realizează, în spaţiul propus, un eseu structurat cu tema: Mâinile mamei sunt aripi sfinte pentru înălţarea mea spirituală, referindu-te la opere poetice cunoscute …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 176 …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ………………………………………… La redactarea răspunsurilor vei respecta următoarele condiţii: - organizarea corectă a ideilor în scris; 2p - utilizarea limbii literare; 2p - demonstrarea aptitudinilor de analiză şi de interpretare critică; 2p - respectarea normelor de ortografie; 2p - respectarea normelor de punctuaţie, 2p - aşezarea în pagină, încadrarea în limitele spaţiu, lizibilitatea 2 p Total: 51 puncte 177 Anexa 13 Valori literare receptate de elevii claselor a X-a în operele Legământ de Gr Vieru și Mai am un singur dor de M Eminescu Indicatorii de performanță: 1 Au încadrat autorul în timp şi spaţiu 2 Încadrarea textului în creaţia artistică a scriitorului Exemplificarea cu opere ce au aceeaşi temă 3 Geneza operei 4 Genul şi specia literară cărora le aparţine opera comentată 5 Semnificaţia titlului 6 Tema operei literare 7 Ideea literară, motive, laitmotive 8 Analiza operei pe unităţi artistice (prozodic, morfosintactic, stilistic, lexicul ) 9 Originalitatea poeziei Semnificaţia ei 10 Comentarea impresiilor personale în contact cu opera literară 178 Anexa 14 ALGORITMUL DE LUCRU CU TEXTUL LITERAR LIRIC Originalitatea lucrării Încadrarea operei date în creaţia poetului/ scriitorului Încadrarea scriitorului în contextul literaturii romne, al curentului literar Caracteristicile de gen şi specie ale lucrării, argumentarea apartenenţei la genul şi specia dată Motivele Formularea temei, problematica, mesajul Opera lirică Sistemul de imagini contextuale Geneza lucrării Semnificaţia titlului Sentimente fundamentale ale textului 179 Structura, compoziţia, elemente deprozodie Anexa 15 Valori literare receptate de elevii claselor a X-a la analiza nuvelei „Alexandru Lăpuşneanul” de C Negruzzi și „Moara cu noroc”de Ioan Slavici Indicatorii de performanță: 1 Au identificat tipul textului citit 2 Au determinat cronotopul operei 3 Au alcătuit sistemul de personaje 4 Au caracterizat personaje, au indicat modalităţi de caracterizare 5 Au reliefat modalităţile de expunere 6 Au dedus modalităţile de realizare a momentelor subiectului 7 Au evidenţiat compoziţia, planurile narative 8 Originalitatea operei 9 Semnificaţia titlului 10 Comentarea impresiilor personale în contact cu opera literară 180 Anexa 16 Test de evaluare predictivă/normativă a competenţei de analiză a textului literar prin prisma ideologiei literare şi a esteticii curentului literar Tema: Realismul Data … Nota … Punctaj… Evaluare la limba şi literatura română a elevei (ului) din clasa a XI-a “ ” …………………………………… ( Numele/Prenumele elevului) 1 Aminteşte-ţi un roman realist studiat din literatura romnă Numeşte 3 caracteristici ale lui, care îl încadrează în curentul realist: a ……………………………………………………………………………………………… b ………………………………………………………………………………………………… c ……………………………………………………………………………………………… 2 Prezintă 3 trăsături de caracter ale unui personaj de factură realistă (numeşte textul, autorul, personajul): a ………………………………………………………………………………………………… b ……………………………………………………………………………………………… c …………………………………………………………………………………………… 3 Formulează câteva probleme dintr-un roman realist despre ziua de astăzi, a cărui acţiune s-ar desfăşura în oraşul nostru: …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… ……………………………… …………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… …………………………………………………………………………………………………… 181 Anexa 17 Corelaţia dintre rezultatele obţinute de către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 1 VAR 1 VAR 2 VAR 3 VAR 4 VAR 5 VAR 6 VAR 7 VAR 8 VAR 9 Pearson Correlationr P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N Pearson Correlation P N VAR 1 VAR 2 1,000 0,816 VAR 3 VAR 4 VAR 5 0,813 0,824 0,781 VAR 6 0,823 VAR 7 0,664 VAR 8 0,659 VAR 9 0,641 0 60 0,816 0,000 60 1,000 0,000 60 0,786 0,000 60 0,795 0,000 60 0,666 0,000 60 0,825 0,000 60 0,677 0,000 60 0,716 0,000 60 0,637 0,000 60 0,813 0,000 60 0,786 0,000 60 1,000 0,000 60 0,788 0,000 60 0,651 0,000 60 0,797 0,000 60 0,673 0,000 60 0,673 0,000 60 0,674 0,000 60 0,824 0,000 60 0,795 0,000 60 0,788 0,000 60 1,000 0,000 60 0,679 0,000 60 0,845 0,000 60 0,750 0,000 60 0,760 0,000 60 0,695 0,000 60 0,781 0,000 60 0,666 0,000 60 0,651 0,000 60 0,679 0,000 60 1,000 0,000 60 0,760 0,000 60 0,525 0,000 60 0,656 ,000 60 ,575 0,000 60 0,823 0,000 60 0,825 0,000 60 0,797 0,000 60 0,845 0,000 60 0,760 0,000 60 1,000 0,000 60 0,674 0,000 60 0,744 0,000 60 0,702 0,000 60 0,664 0,000 60 0,677 0,000 60 0,673 0,000 60 0,750 0,000 60 0,525 0,000 60 0,674 0,000 60 1,000 0,000 60 0,754 0,000 60 0,676 0,000 60 0,659 0,000 60 0,716 0,000 60 0,673 0,000 60 0,760 0,000 60 0,656 0,000 60 0,744 0,000 60 0,754 ,000 60 1,000 ,000 60 0,555 0,000 60 0,641 0,000 60 0,637 0,000 60 0,674 0,000 60 0,695 0,000 60 0,575 0,000 60 0,702 0,000 60 0,676 0,000 60 0,555 ,000 60 1,000 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 0,000 60 182 Anexa 18 Corelaţia dintre rezultatele obţinute către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 2 VAR1 Pearson Correlation p N VAR2 Pearson Correlation p N VAR3 Pearson Correlation P N VAR4 Pearson Correlation p N VAR5 Pearson Correlation p N VAR6 Pearson Correlation p N VAR7 Pearson Correlation p N VAR8 Pearson Correlation VAR1 VAR2 VAR VAR4 VAR5 VAR VAR7 VAR8 VAR9 VAR10 3 6 1,000 0,643 0,361 0,455 0,280 0,180 0,528 0,491 0,599 0,255 0,000 60 0,643 0,000 60 1,000 0,005 0,000 60 60 0,325 0,505 0,032 0,169 0,000 0,000 0,000 60 60 60 60 60 0,360 0,464 0,546 0,550 0,640 0,049 60 0,321 0,000 60 0,361 0,000 60 0,325 0,011 0,000 60 60 1,000 0,499 0,005 0,000 0,000 0,000 0,000 60 60 60 60 60 0,380 0,411 0,548 0,646 0,606 0,012 60 0,178 0,005 60 0,455 0,011 60 0,505 0,000 0,000 60 60 0,499 1,000 0,003 0,001 0,000 0,000 0,000 60 60 60 60 60 0,441 0,333 0,632 0,608 0,594 0,174 60 0,292 0,000 60 0,280 0,000 60 0,360 0,000 0,000 60 60 0,380 0,441 0,000 0,009 0,000 0,000 0,000 60 60 60 60 60 1,000 0,346 0,698 0,689 0,476 0,024 60 0,396 0,032 59 0,180 0,005 59 0,464 0,003 0,000 59 59 0,411 0,333 0,000 0,007 0,000 0,000 0,000 60 59 59 59 59 0,346 1,000 0,352 0,434 0,386 0,002 59 0,369 0,169 60 0,528 0,000 60 0,546 0,001 0,009 60 60 0,548 0,632 0,007 0,000 0,006 0,001 0,002 60 60 60 60 60 0,698 0,352 1,000 0,810 0,661 0,004 60 0,385 0,000 60 0,491 0,000 60 0,550 0,000 0,000 60 60 0,646 0,608 0,000 0,006 0,000 0,000 0,000 60 60 60 60 60 0,689 0,434 0,810 1,000 0,680 0,002 60 0,342 183 Anexa 19 Corelaţia dintre rezultatele obţinute de către grupul experimental la etapa predictivă Clasa a X-a Proba 3 VAR1 VAR2 VAR3 VAR4 VAR5 VAR6 VAR7 VAR8 VAR9 VAR10 Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p Pearson Correlation p VAR1 VAR2 VAR3 VAR4 VAR5 VAR6 VAR7 VAR8 VAR9 VAR10 1,000 0,542 0,623 0,746 0,702 0,664 0,612 0,517 0,498 0,440 0,000 0,542 0,000 1,000 0,000 0,364 0,000 0,548 0,000 0,448 0,000 0,421 0,000 0,406 0,000 0,000 0,598 0,413 0,000 0,254 0,000 0,623 0,000 0,364 0,004 1,000 0,000 0,886 0,000 0,853 0,001 0,603 0,001 0,424 0,000 0,001 0,329 0,463 0,050 0,114 0,000 0,746 0,004 0,548 0,000 0,886 0,000 1,000 0,000 0,873 0,000 0,717 0,001 0,515 0,010 0,000 0,457 0,496 0,387 0,283 0,000 0,702 0,000 0,448 0,000 0,853 0,000 0,873 0,000 1,000 0,000 0,641 0,000 0,530 0,000 0,000 0,397 0,515 0,029 0,243 0,000 0,664 0,000 0,421 0,000 0,603 0,000 0,717 0,000 0,641 0,000 1,000 0,000 0,679 0,002 0,000 0,569 0,535 0,061 0,372 0,000 0,612 0,001 0,406 0,000 0,424 0,000 0,515 0,000 0,530 0,000 0,679 0,000 1,000 0,000 0,000 0,467 0,443 0,004 0,313 0,000 0,517 0,001 0,598 0,001 0,329 0,000 0,457 0,000 0,397 0,000 0,569 0,000 0,467 0,000 0,000 1,000 0,361 0,015 0,285 0,000 0,498 0,000 0,413 0,010 0,463 0,000 0,496 0,002 0,515 0,000 0,535 0,000 0,443 0,000 0,005 0,361 1,000 0,027 0,327 0,000 0,440 0,001 0,254 0,000 0,114 0,000 0,283 0,000 0,243 0,000 0,372 0,000 0,313 0,005 0,0000 0,011 0,285 0,327 1,000 0,000 0,050 0,387 0,029 0,061 0,004 0,015 0,027 0,011 184 0,000 DECLARAŢIA PRIVIND ASUMAREA RĂSPUNDERII Subsemnata, declar pe proprie răspundere că materialele prezentate în teza de doctor se referă la propriile activităţi şi realizări, în caz contrar urmând să suport consecinţele, în conformitate cu legislaţia în vigoare Radu- Șchiopu Ala Semnătura Data: 185 CURRICULUM VITAE I Date personale: Numele: Radu ( Șchiopu) Prenumele: Ala Data şi locul naşterii: 24 aprilie 1978, Chişinău, R Moldova Date de contact: MD 2072 Chişinău, R Moldova str Valea Crucii 22/1, ap 117 Tel mob: 069240730, Tel Serv : (+373 22 53-13-30) e-mail: schiopuala@mail ru Statutul social: căsătorită, 2 copii II Studii:  2007-2004: studii de doctorat, UPS „Ion Creangă”, specialitatea 13 00 02 - Teoria şi metodologia instruirii (Limba şi literatura română);  2004-2003: studii de masterat, UPS „Ion Creangă”;  2003-1998: studii universitare, UPS „Ion Creangă”, licențiată în profilul Filologie, Specialitatea: Limba şi literatura română;  1998-1993: studii universitare incomplete, Şcoala Normală „Alexei Mateevici” din Chişinău, Facultatea: Pedagogie, Specialitatea: Învăţământul primar;  1993-1984: elevă la Şcoala de Cultură Generală № 32 din Chişinău III Titluri ştiinţifice şi grade didactice: 2006 – Grad didactic II; 2004 – Magistru în Filologie IV Experienţa profesională:  2012- 2005- şef de catedră/membru al Consiliului Administrativ/ redactor-şef al revistei „Alacritas”/ responsabil de Emisiunea Radiofonică/profesor de limba şi literatură română la Liceul Teoretic „Iulia Hasdeu”, grad didactic II;  2005-2003- profesor de limba şi literatură română la Liceul Teoretic „Prodictum” SRL;  2003-1999- profesor de limba şi literatură română la Liceul Teoretic „Mihai Grecu” 186  2005 – 2010 membrul comisiei de verificare a lucrărilor de evaluare finală în clasa a IX-a;  2008 - 2010 membrul comisiei de verificare a lucrărilor de bacalaureat în clasa a XII-a;  2005 –2013 membrul comisiei de verificare la Olimpiada municipală la limba și literatura română IV 1 Formare continuă: 2013- Cursuri de formare continuă la limba şi literatura română, IFC, Chișinău 2006- Cursuri de formare continuă la limba şi literatura română, IȘE, Chișinău 2000 - „Metodologia implementării curriculumului gimnazial”, Chişinău V Participări la Foruri Ştiinţifice Naţionale şi Internaţionale: 2013 - Conferința Internațională Unitate prin diversitate, ediția a V-a Standardele europene pentru o educație de calitate 2013- Seminar internațional ”Arta comunicării” 2013 – Seminar instructiv-metodic cu tema: ”Manualul școlar – sursă de bază și instrument util de dezvoltare/formare a competențelor la elevi” 2005 - Conferinţa ştiinţifică anuală a UPS „Ion Creangă” 2007 - Conferinţa Internaţională Familia şi Cultura Păcii în Moldova VI Lucrări ştiinţifice publicate: 1 Dezvoltarea competenţelor lectorale ale elevilor în procesul predării integrate a limbii şi litertaturii române, Metaliteratură: Analele facultății de filologie, Vol 10/UPS ”Ion Creangă”, 2004, p 170 2 Tehnici de lectură în formarea competenţei lectorale : lectura extracurriculară, Metaliteratură: Analele facultății de filologie, Vol 11/UPS „Ion Creangă”, 2005, p 174 3 Lectura : cât ?când ?pentru ce ? Revistă editată de Institutul de Filologie al A Ş M şi Facultatea de Filologie a UPS „Ion Creangă”, anul VI, nr 1 (13), 2006, p 115 4 Evaluarea comunicării, Univers Pedagogic Pro, nr 34 (115), 20 septembrie 2007, p 6 5 Strategii comunicaţionale, Univers Pedagogic Pro, nr 35 (116), 27 septembrie 2007, p 7 6 Formarea dimensiunii „homo”în lecturarea creaţiei populare, Univers Pedagogic Pro, nr 25 (106), 21 iunie 2007, p 7 7 Orientări şi îndemnuri spirituale prin comunicare în învăţământul liceal, Familia şi Cultura Păcii în Moldova, Ed Universal Peace, Chişinău, 2007, p 134 187 8 Aspectul lecturii la elevi, Probleme actuale ale ştiinţelor umanitare, Conferinţa ştiinţifică anuală a UPS „Ion Creangă”, 2006, p 127 9 Standarde de competenţă lectorală la limba şi literatura romănă, Univers Pedagogic , nr 3-4, 2008, p 38-40 10 Valori ale competenței lectorale dezvoltate de liceeni prin aplicarea metodologiilor specifice educației literar-artistice, În: Revistă de științe socioumane, nr 1(23), UPS „Ion Creangă”, 2013, p 151 11 Niveluri de dezvoltare la elevi a competențelor lectorale, Conferința Internațională Unitate prin diversitate, ediția a V-a, cu tema: ”Standardele europene pentru o educație de calitate”, organizată de către Direcția generală educație, tineret și sport municipiul Chișinău, 2013, p 248 VII Performanțele elevilor:  2006- Diplomă de menţiune pentru competenţe de lectură şi spirit creativ în comentarea vieţii şi operei scriitorului N Milescu-Spătaru – toate demonstrate în concursul de inteligenţă Vreau să ştiu, clasa a XI-a, Gheorghiţă Olga  2007- Diplomă de gradul I pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Olimpiadei municipale la limba şi literatura română, clasa a X-a, Avornic Rodica  2007- Premiul specialpentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Olimpiadei Republicane la limba şi literatura română, clasa a X-a, Avornic Rodica  2008- Diplomă de gradul I pentru competenţe de lectură şi spirit creativ în comentarea vieţii lui D Cantemir –toate demonstrate în concursul de inteligenţă Vreau să ştiu, clasa a XI-a, Guzun Tatiana  2008- Diplomă de gradul II pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Festivalului La steaua care-a răsărit, clasa a X-a, Cotruţă Romina  2008- Premiul special Alexei Mateevici, pentru spirit civic şi capacitatea de a actualiza „Vechi izvoade” ,clasa a X-a, Avornic Rodica  2009 - Premiul special pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Olimpiadei Republicane la limba şi literatura română, clasa a XII-a, Avornic Rodica  2009- Diplomă de menţiune pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Olimpiadei Republicane la limba şi literatura română, clasa a XI-a, Guzun Tatiana  2009- Diplomă de gradul II pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Conferinţei ştiinţifico-practice Muncă-Talent-Cutezanţă la limba şi literatura română, clasa a VII-a, Sarabaş Mihaela 188  2013 – Diplomă de de gradul III pentru performanţe deosebite înregistrate în cadrul Concursului de creație proprie În lumea copilăriei , Spiridon Vangheli, clasa a VII-a, Șterbeț Ruxandra VIII Rezultatele activităţii au fost menţionate prin următoarele distincţii: - Diplome de merit pentru locuri premiante în cadrul olimpiadelor, concursurilor, victorinelor din cadrul liceului „Iulia Hasdeu” - Diplome de merit pentru locuri premiante în cadrul olimpiadelor şi a concursurilor municipale şi republicane IX Limbi vorbite şi nivelul de cunoaştere: 1 Româna - maternă 2 Rusa- foarte bun, scris, citit, vorbit 3 Franceza/Engleza- bun, scris, citit, vorbit X Abilităţi specifice: abilităţi organizatorice şi de comunicare, seriozitate, originalitate, spirit de echipă, capacitatea de a coordona sau conduce cu activitatea altor persoane Radu- Șchiopu A 2013 189 